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APRESENTACAO

O Programa de Poés-Graduagdo em Humanidades, Culturas e Artes da UNIGRANRIO, de
caracteristica interdisciplinar, muito se ocupa em contribuir para o desenvolvimento cientifico e para o
aperfeicoamento educacional e cultural da regido em que esta inserido, Baixada Fluminense. Dada a sua
visdo da totalidade do fenémeno educativo na sociedade, explorando as conexdes entre as Letras, as Artes, a
Filosofia e as diferentes ciéncias sociais € humanas, permitindo aos pds-graduados obter fundamentagao

comum e, simultaneamente, explorar em profundidade os eixos tematicos definidos no Programa.

Com uma equipe diversificada entre docentes e discentes, o Programa de Pés-Graduagéo em nivel
de Mestrado Académico e Doutorado, pretende propiciar uma visdo de pesquisa que considere 0 viés
histérico, social e cultural da linguagem, bem como formagéo teérica e pratica de profissionais entre outras
especialidades que tém no uso dessa linguagem sua principal ferramenta de trabalho e elos comuns desses

campos do saber que, em dialogo, permitem compreensdes mais amplas.

Neste sentido, docentes e discentes propuseram um evento que coadunasse nossas questdes
académicas e nossas interfaces que conduzem nossa proposta interdisciplinar. O sucesso do evento
repercutiu nesse e-book Pesquisas e experiéncias interdisciplinares: sociedade, cultura, memoria e discurso
que ora apresentamos a vocés leitores, como possibilidade de conhecimento de nossas pesquisas e

discussdes ao longo destes quase oito anos de Mestrado e um de Doutorado.

Nessa perspectiva, os resultados das pesquisas realizadas pelos docentes e discentes tendem a se
transformar em materiais educacionais que combatam os preconceitos, as intolerancias e as discriminagoes,
mostrando como as comunidades periféricas que vivem em situagdo de violéncia portam saberes e tém
necessidades de uma vida democratica e de um maior repertério cultural. Assim como as questdes
ambientais, historias de vida, reflexdes sobre as artes, salde e educag¢do também corroboram na montagem
deste cenario importante que é a Baixada Fluminense, bem como a regido de seu entorno também podem ser

discutidas no viés interdisciplinar.



Deste modo, convidamos o(a) leitor(a) a navegar conosco neste momento de interlocugéo entre
Teologos, Historiadores, Pedagogos, Literatos, Socidlogos, Bidlogos, Fildsofos, Linguistas, entre outros,

nessa nossa proposta interdisciplinar...

Jacqueline Lima
Coordenadora Geral do PPGHCA/UNIGRANRIO
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A RELAGAO LEITOR X AUTOR NA INTERNET:
DIFERENTES FORMAS DE CONSTRUGAO DE SENTIDO

ELAINE VASQUEZ FERREIRA DE ARAUJO
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Bolsista da CAPES
elainevasquez@ig.com.br

MARCIO LUIZ CORREA VILAGCA
Professor do PPGHCA — UNIGRANRIO
professorvilaca@gmail.com

RESUMO

A popularizagéo da Internet e do hipertexto permite que, cada vez mais, as pessoas acessem a rede mundial
e realizem leituras online. Este artigo discute os aspectos fundamentais do hipertexto e dos géneros textuais
presentes no ambiente digital, favorecendo uma leitura mais ativa, ndo linear e néo hierarquizada na Internet.
Pretende-se também abordar neste trabalho diferentes formas de leitura e autoria sob o ponto de vista do
ciberespago.

Palavras-chave: Internet, hipertexto, leitor, autor

1-INTRODUGAO

Com a difusdo da Internet e das tecnologias de informagdo e comunicagdo no mundo atual, é possivel
realizar diversas praticas sociais envolvendo a leitura e a escrita por meio do ambiente digital, como pelo
correio eletronico, blogs, foruns, chats, textos académicos, dentre outros.

Sob a mesma ¢tica, para Morin (2011) estamos inseridos em um mundo complexo, vivendo na era das
telecomunicagdes, da internet e da informag&o. Tudo esta conectado de alguma forma, seja pela televiséo,
pelo telefone, pelo fax, pela internet. Saber escrever e ler produtiva e criticamente também no ambiente digital
passou a ser uma habilitagdo necessaria para se inserir neste mundo e para exercicio da cidadania.

Sendo assim, € necessario aprender a lidar com mudangas no processo de leitura, evitando, desta
forma, ficar @ margem das exigéncias de um mundo contemporaneo (XAVIER, 2010). Mudancas estas devido
aos textos disponibilizados no ambiente digital cada vez mais presentes no cotidiano em consequéncia do
uso intenso das tecnologias digitais de comunicagao.

Ao ler um texto na tela do computador, por exemplo, o leitor possui uma enorme liberdade de escolha e
quantidade de movimentos, em parte diferente das praticas mais comuns para o leitor de um texto impresso.
Pode-se, por exemplo, utilizar os links para acessar outros textos, definir a sua prépria ordem de leitura,
recortar apenas os trechos do texto que o interessar, comecar a ler a partir de qualquer ponto, acessar textos
com palavras, imagens e sons, acessar diversas paginas ao mesmo tempo, dentre outras opgdes disponiveis
na rede digital. Desta forma, o leitor passa também a ser “autor” do texto e dos hipertextos que esta lendo.

E interessante discutir, portanto, sobre a deslinearizacdo dos hipertextos e sobre as diferentes formas
de produzir e ler textos na Internet, levando em consideragdo as possibilidades de produgéo textual
disponiveis nos suportes digitais, disponibilizando a utilizagdo de textos, som e imagem. Em sintese, o
suporte digital expande as possibilidades de combinagdes de semioses.

Na primeira parte do trabalho discutiremos brevemente concepgdes de hipertexto e sua importancia
para 0 mundo atual. A segunda parte do artigo apresenta as caracteristicas dos géneros textuais digitais. Em
seguida, serdo apontados caminhos da leitura por meio das tecnologias de informagdo e comunicagéo e,
principalmente, por meio do hipertexto.



2 - A ERA DO HIPERTEXTO

Segundo Koch e Elias (2010), é de grande importéncia que as pessoas sejam capazes de utilizar a sua
lingua materna para a realizagdo de praticas sociais, principalmente as que envolvem a leitura e escrita. Se
ha alguns anos estas praticas sociais eram realizadas por meio do papel, com os avangos na vida
contemporanea, estas praticas sdo cada vez mais realizadas por meio das novas tecnologias de informagéo e
comunicagao.

Similarmente, Rojo e Barbosa (2015, p. 116) afirmam que, além da popularizagéo das tecnologias
digitais, surgiram “novas formas de ser, de se comportar, de discursar, de se relacionar, de se informar, de
aprender. Novos tempos, novas tecnologias, novos textos, novas linguagens”. Consequentemente, ha a
necessidade de aprender a lidar com os textos disponiveis na Internet e com as ferramentas que possibilitam
sua producdo e leitura na grande rede.

Santaella (2013, p. 33) destaca que, desde que as tecnologias passaram a fazer parte do cotidiano,
“verdadeiros abalos sismicos tém sido provocados em todos 0s campos sociais — economia, politica, cultura e
arte”. A autora comenta que as conexdes em banda larga, assim como os demais dispositivos moveis,
passaram a estar cada vez mais presentes na vida dos cidadaos desde a década de 2000.

No entanto, Moreira e Kramer (2007) defendem que as tecnologias ndo propiciam o desaparecimento
das desigualdades econdémicas, desta forma, as divergéncias e desigualdades permanecem. Diante deste
cenario, os autores alertam que o conceito de “sociedade da informagéo” ou “sociedade do conhecimento”
nao deve ser generalizado para a totalidade do planeta. Vilaga (2014) alerta também que, consequentemente,
estas pessoas “desconectadas da rede” ficam a margem desta sociedade midiatica, ndo participando
plenamente de suas praticas sociais.

Ainda no ambito da tecnologia, a hiperconexao néo se refere apenas a conexao entre os individuos.
Conforme aponta Santaella (2013, p. 34), a hiperconex&o significa também a ligagéo entre sistemas, pessoas,
coisas, lugares etc. Na compreensdo da pesquisadora, “passamos rapidamente de uma web estatica para
uma web dindmica, de uma web de paginas para uma web de plataformas participativas, em uma miriade de
ambientes de conversagao®. Consequentemente, todas as transformagdes ocorridas no ciberespago sao
transferidas para o nosso “mundo real” em uma velocidade cada vez maior, ja que a conexdo online dos
dispositivos moveis, por exemplo, nos permite ficar conectados todo o tempo na rede.

Mas o que € hipertexto?

Barreto Lé (2010) comenta que o termo hipertexto surgiu no meado da década de 1960 e tinha como
principal defini¢do a ideia de leitura néo linear dentro de um ambiente digital. Entretanto, apenas na década
de 1990 as areas da linguistica e da comunicacéo passaram a analisar o modo de como a informacgéo se
apresenta na rede virtual.

De acordo com Marcuschi (2001, p. 83), hipertexto é uma “rede de multiplos segmentos textuais
conectados, mas ndo necessariamente por ligagdes lineares”. Lévy (2003, p. 44) também enfatiza que “a
abordagem mais simples do hipertexto é a de descrevé-lo por oposi¢do a um texto linear, como um texto
estruturado em rede”.

Sob a mesma otica Xavier (2010, p. 208 e 209), o hipertexto &

Uma forma hibrida, dindmica e flexivel de linguagem que dialoga com outras interfaces
semibticas, adiciona e acondiciona a sua superficie formas de oufra textualidade. (...) vemos
emergir uma tecnologia de linguagem cujo espago de apreensdo de sentido ndo é apenas
composto por palavras, mas junto com elas, encontramos sons, graficos e diagramas, todos
langados sobre uma mesma superficie perceptual, amalgados uns sobre os outros, formando
um todo significativo e de onde sentidos sdo complexicamente disponibilizados aos navegantes
do oceano digital.

Apesar do hipertexto fazer parte do ambiente digital, é possivel encontrar textos com estruturas
semelhantes na imprensa escrita, como um livro de contos, as enciclopédias e os dicionarios, por exemplo,
que podem ser lidos em diferente ordem e geralmente ha informagdes complementares ao texto principal.
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Contudo, apesar da leitura ndo linear, os hipertextos disponibilizados em meio impresso ndo conseguem ter a
mesma flexibilidade e rapidez de acesso que os hipertextos encontrados no ambiente virtual.

Esta entéo é a principal diferenca entre o hipertexto encontrado no meio digital e os textos lineares ou
nao lineares encontrados em revistas e livros, por exemplo. Marcuschi (2001) afirma que o hipertexto,
portanto, se caracteriza como um processo de escrita e leitura eletrénica indeterminado, multilinearizado e
multisequencial. Também Vilaga e Araujo (2012) complementam a definicdo de hipertexto ao afirmar que,
além de palavras, este texto eletrénico também pode apresentar ao mesmo tempo imagens e sons.

Barton e Lee (2015, p. 31) alertam que “ndo se pode mais pensar em textos relativamente fixos e
estaveis. Eles estdo mais fluidos com as virtualidades mutantes das novas midias. Além disso, estdo se
tornando cada vez mais multimodais e interativos.” E interessante destacar que os autores defendem que,
apesar destas novas relagdes entre a linguagem e a imagem nas tecnologias digitais, a imagem né&o esta
substituindo a linguagem. Desta forma, hd um entrelagamento entre estas duas formas de sentido e s&o
utilizadas em conjunto para a construgdo de um significado. Neste mesmo sentido, Marcuschi (2010)
argumenta que, apesar da integracdo de imagens e sons, a escrita continua essencial na rede mundial,
porém com caracteristicas proprias.

Para Marcuschi (2001, 2010), o hipertexto ndo deve ser tratado entdo como apenas um género textual,
e sim um género de programas computacionais ou um modo de produgdo textual que permite elaborar
sequéncias textuais, possibilitando o desenvolvimento de uma série de géneros textuais no contexto da
tecnologia digital. A proxima sec¢ao apresenta, portanto, alguns conceitos sobre estes géneros textuais digitais
e suas caracteristicas.

3 - 0S GENEROS TEXTUAIS DIGITAIS

A internet possibilita diferentes formas de circulagdo de discurso, além de novas maneiras de ler,
aprender, pesquisar, ensinar e se comunicar. Entretanto, conforme afirmam Barton e Lee (2015), as
tecnologias digitais por si s6 ndo mudam a nossa vida, porém fazem parte das mudangas sociais que vivemos
e, portanto, é importante observar como as pessoas se apropriam dos recursos digitais nas suas atividades
cotidianas.

Para Bazerman (2011), ao ler textos disponiveis no nosso dia a dia, como jornais, revistas, cardapios
de restaurantes, blogs, e-mails etc estamos exercitando nossas competéncias textuais. Estes géneros fazem
parte da sociedade e de forma geral, séo extens6es de outros existentes. O autor defende que somos suijeitos
sociais e, desta forma, agimos discursivamente na nossa sociedade. Nossa forma de inser¢do ou néo na
sociedade, portanto, acaba se dando por meio da nossa relagdo com os géneros textuais

Ao discutir a importancia dos géneros textuais para a vida social, Bazerman (2011, p. 114) afirma que

Identidades e formas de vida s&o construidas dentro dos espagos sociais € desenvolvimento,
identificados por atos comunicativos reconheciveis. Nesses exemplos, cada pessoa, através da
comunicagdo por género, aprende mais sobre suas possibilidades pessoais, desenvolve
habilidades comunicativas e compreende melhor 0 mundo com que esta se comunicando.

De acordo com as consideracdes de Marcuschi (2010), os géneros textuais disponiveis no ambiente
digital sdo baseados na escrita, no entanto, alguns provém de géneros ja existentes no meio impresso e
outros acabam por desenvolverem novos géneros.

Araujo (2013, p. 982) também comenta que “a interface e a comunicagdo mediada pelo computador
possibilitam diversos formatos de textos e, consequentemente, possibilitam novas formas de comunicagéo e
géneros”. Similarmente, Bazerman (2011) destaca que um novo meio de circulagéo de informagao acaba por
possibilitar novas configuragdes de comunicagao, diferentes tipos de participagéo social e cidadania.

Para Marcuschi (2010, p. 37), os géneros textuais digitais ou géneros emergentes sdo os géneros
‘mediados pela tecnologia computacional que oferecem um programa como base’. Ha varios
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programas/softwares que podem ser utilizados como base para a elaboragéo de textos eletrénicos. O autor
destaca “a possibilidade cada vez mais comum da insergé@o de elementos visuais no texto (imagens, fotos) e
sons (musicas, vozes), formando uma integracdo de recursos semiéticos” (MARCUSCHI, 2010, p. 39).

Ao referir-se a tal assunto, Rojo (2013) também define que o texto contemporaneo presente nas
tecnologias digitais € multissemiético ou multimodal, pois utiliza diversas midias, linguagens e tecnologias,
distanciando-se desta forma dos meios impressos. Por todos estes aspectos, existem mudangas significativas
na maneira de produzir e ler textos na contemporaneidade, ja que as “possibilidades hipertextuais,
multimidiaticas e hipermidiaticas do texto eletrénico trazem novas feigbes para o ato da leitura” (ROJO, 2013,
p. 20).

Dentre os exemplos de géneros emergentes citados por Marcuschi (2010), destacam-se o e-mail, blog,
chat, videoconferéncia, aula-chat, entrevista com convidado e lista de discussé&o.

Os chats, por exemplo, séo conversas espontédneas sincronas, revelando tragos de oralidade ao
simular as intera¢des face a face. Ja por meio do férum, é possivel visualizar a construgao da conversagao,
considerando as contribuigdes de cada sujeito em um processo assincrono. Os blogs funcionam como diarios
virtuais e as wikis proporcionam a construgdo de textos de forma colaborativa, permitindo que os sujeitos
trabalhnem em conjunto. Entretanto, o proprio autor argumenta que, devido ao répido avango das tecnologias,
ha um grande risco delimitar e definir os géneros que circulam no meio digital, ja que os aspectos descritos
podem ser invalidados com estes avangos.

A proxima secdo apresenta uma discusséo a respeito das mudangas no processo de leitura por meio
das tecnologias de informagao e comunicagao, assim como a sua importancia para a realizagdo de praticas
sociais presentes na sociedade de hoje. Também aponta uma breve analise da relagao leitor x autor diante
das mudangas no processo de leitura e escrita presente no ambiente digital, principalmente por meio do
computador e da internet.

4 - A LEITURA E A AUTORIA NA ERA DO HIPERTEXTO

O uso do computador como ferramenta de leitura, de escrita e de pesquisa se torna cada vez mais
comum na sociedade contemporanea. Sendo assim, a capacidade de uso das ferramentas disponibilizadas
pela tecnologia passa a ser essencial para a insergédo dos sujeitos nesta sociedade. Similarmente, Vilaga e
Araujo (2012, p. 61) enfatizam que, por meio da internet, ha a disponibilizagdo de “diversas possibilidades
para a pratica de leitura e de escrita e diferentes formas de comunicagdo, possibilitando assim novas e
enriquecedoras maneiras de realizar praticas sociais por meio da linguagem”.

A respeito disso, Primo (2013, p. 16) ressalta que a “cibercultura de fato transformou substancialmente
a vida em todos os seus aspectos e ja ndo se pode pensa-la distante das mediagdes digitais”. Neste mesmo
cenario, Santaella (2013, p. 33) afirma que “a historia, a economia, a politica, a cultura, a percepgao, a
memoria, a identidade e a experiéncia estéo todas elas hoje mediadas pelas tecnologias digitais”. Segundo a
autora

Além de favorecer a circulagdo, as midias sociais abrem espaco para a criagdo de
ambientes de convivéncia instantanea entre as pessoas. Instauraram assim, uma cultura
participativa, onde cada um conta e todos colaboram, portanto, uma cultura integrativa,
assimilativa, cultura da convivéncia que evolui de acordo com as exigéncias pelo uso dos
participantes. (SANTAELLA, 2013, p. 45)

Para Morin (2011, p. 81), “A comunicagao triunfa, o planeta é atravessado por redes, fax, telefones
celulares, modems, internet’. Neste contexto, Rojo (2013) defende que os textos eletrdnicos trouxeram
mudancas na relacao entre o leitor e a autoria. A autora apresenta o termo “lautor” em sua obra, que é um
neologismo composto pela jungdo dos termos “leitor” e “autor”. Dessa forma, o termo € utilizado para definir o
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sujeito em contato com muitas das esferas digitais atualmente, que permitem a leitura e a escrita de
hipertextos.

Por isso tudo, é interessante ressaltar que Benjamin (2012), ja na década de 1940, alertava que a
diferenga existente entre o “publico leitor” e o “autor” poderia desaparecer, pois seria uma diferenga funcional
e contingente. O autor comenta que o leitor poderia se converter a escritor a qualquer momento.

Fica evidente, pois, que a Internet possibilita o contato com diversos tipos de textos, como textos
académicos, salas de bate-papo, correio eletrénico, blogs, foruns etc. (ARAUJO, 2011). De acordo com
Moreira e Kramer (2007, p. 1049), as tecnologias de informagao e comunicagéo, principalmente o computador
e a internet,

ampliam o acesso a leitura e modificam as formas de producéo escrita. De um lado, a midia
favorece maior numero de leitores e de escritores e as tecnologias atuam no sentido de
democratizacao e da incluséo e ndo apenas da discriminacéo e da exclusao. (...) Com as
novas tecnologias de reprodugao as possibilidades de producéo e de circulagdo de ideias
se alteram. De outro lado, tal proliferagdo textual, porém, pode se tornar obstaculo ao
conhecimento ou a confiabilidade da escrita. Observa-se, assim, uma progressiva
transformag&o nos modos de produgéo de livros e nas praticas de leitura.

Rojo (2013) destaca que o texto eletrénico possibilita novas formas de leitura, principalmente porque o
leitor ndo lida apenas como o texto escrito. O leitor deve fazer uma relagao entre a linguagem e o conjunto de
signos de outras linguagens que aparecem fazendo parte do sentido do texto. Entretanto, a autora lembra que
esta relagéo linguagem e imagem néo é exclusiva do ambiente digital e, cada vez mais, aparece em textos
impressos, como em revistas e jornais.

Tanto os textos no meio impresso como no meio digital possuem principalmente no leitor o sentido da
leitura. No caso do meio digital, os leitores poderao escolher uma ampla diversidade de estratégias — algumas
diferentes das empregadas em textos impressos — para a compreenséo do sentido do texto e quais caminhos
seguirdo durante a leitura por meio dos dispositivos eletrénicos.

Durante a leitura de um hipertexto, € possivel observar a interferéncia do leitor no texto eletronico. O
leitor, por meios dos links, define, como j& apontado, sua prépria ordem de leitura, seu caminho para a
construgao do sentido e os temas para leituras paralelas. Lembrando de que este hipertexto, na maioria das
vezes, traz um conjunto de elementos, como sons, imagens, graficos etc. Por esse motivo, € comum que a
‘menor linearidade” seja apontada frequentemente como uma das caracteristicas marcantes do hipertexto
digital. Cuidados, no entanto, sdo necessarios de forma a evitar uma visao dicotdmica muito reducionista.
Afinal, a questdo do suporte pode influenciar, mas outros fatores também podem interferir ou contribuir para
maior linearidade ou ndo, tanto no texto digital quanto no impresso. Além disso, 0 ambiente digital pode
também abrigar textos pensados, produzidos e publicados de forma analdgica.

Devido a questdes de linearidade, o hipertexto pode exigir do leitor uma maior nogéo de coeréncia,
diferentemente da midia impressa. Essa liberdade de leitura precisa de cuidados extras para a manutengao
de uma progressao textual com coeréncia, ou seja, ter um sentido.

E interessante ressaltar que, segundo Morin (2011, p. 82), apenas a comunicagdo por si s6 ndo
garante a compreenséao do leitor. O autor alerta que “A informacao, se for bem transmitida e compreendida,
traz inteligibilidade, condicdo primeira necessaria, mas néo suficiente, para a compreenséo” (p. 82) Desta
forma, os textos eletrénicos também merecem atencdo no sentido de organizagédo e coeréncia. Conforme
aponta Lévy (2003), “a tela informatica € uma nova ‘maquina de ler’, o lugar onde uma reserva de informagao
possivel vem se realizar por selegéo, aqui e agora, para um leitor particular”.

E neste sentido que, podemos afirmar que, por meio do hipertexto, todo leitor passa a ser uma espécie
de autor da sua prépria leitura. Ao definir seus caminhos para a leitura e os “recortes” desejados do texto, cria
uma leitura particular, que pode ser bastante especifica, daquele material disponibilizado no ambiente digital.
Passa a ser o, portanto, uma espécie de “editor” do texto que esta lendo, um “coautor” do hipertexto. Nesta
mesma linha de pensamento, Lévy (2003, p. 45) afirma que o leitor “participa assim da redagéo ou pelo
menos da edi¢ao do texto que ele ‘€', uma vez que determina sua organizagao final”.

Neste contexto, Santaella (2013, p. 45-46) argumenta:
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A Internet tornou-se assim um hiperespaco plural, no qual sdo produzidas, publicadas,
distribuidas e consumidas mensagens multimidia em um sistema de trocas e reciprocidades.
(...) Trata-se, portanto, de um novo cenério de convivéncia humana que n&do aceita mais
discursos de tom puramente persuasivo, exigente, excludente, impositivo, pois ndo é preciso
mais que um celular para que alguém converta em produtor de informagdo e com uma
capacidade de mobilizagao eficaz.

A rede mundial também disponibiliza diversos canais de contato entre os leitores e os autores, sendo
assim, os leitores passam a ter consciéncia do seu “poder” como coautor, passando a opinar, julgar, criticar e
analisar os textos que s&o difundidos no meio digital. Neste caso, devemos apontar a forte possibilidade de
produgéo colaborativa.

Como consequéncia destas possibilidades, o leitor encontra no hipertexto um amplo lugar de atuacgéo,
podendo participar ativamente da elaboragao e circulagdo de um texto.

Uma outra diferenga frequentemente apontada entre um texto impresso e um texto eletrénico é a
velocidade com que acessamos a informagao. Clicar com 0 mouse sobre o link de um texto com certeza é
muito mais rapido que buscar um livro impresso sobre o assunto desejado. E ainda, podemos navegar entre
diversas péaginas online a0 mesmo tempo, passando de uma para outra, realizando diversas leituras
conjuntas.

Convém reconhecer, portanto, que o resultado entdo de uma leitura realizada na Internet dependera
exclusivamente do leitor e da habilidade que ele tem em navegar por hipertextos. Sendo assim, é preciso que
o leitor mantenha em mente seus objetivos, caso contrario 0 mesmo pode se deixar levar por essa liberdade
de acessar links e mais links e perder o tema e o objetivo de sua leitura. Por isso tudo, o leitor deve ser
cauteloso ao ler no meio digital, para ndo se “perder” diante de tanta informacé&o.

Diante deste cenario, surgem algumas indagagdes que merecem reflexdo, como: De que forma o leitor
processa as informagdes que adquire durante a leitura de um hipertexto? Como o leitor busca a veracidade
das informag6es que |é na rede mundial? Por onde comegar e como finalizar a leitura de um hipertexto?

5 - CONSIDERAGOES FINAIS

A proposta deste artigo foi discutir a importancia do hipertexto e géneros textuais digitais para o
processo de leitura e escrita na Internet. O objetivo, no entanto, foi proporcionar uma compreenséao geral das
mudancgas entre as relagdes de leitor e autoria por meio das tecnologias de informagdo e comunicagao.
Alguns destes questionamentos estdo longe de serem respondidos completamente, portanto, a ideia do
presente trabalho é realimentar as discussdes referentes entre a relagao leitor e autoria no ambiente digital.

Foram evitadas discussdes conceituais sobre tecnologia, cibercultura, internet, contemporaneidade
dentre outras terminologias, devido a extenséo deste trabalho.

E importante levar em conta que, com a popularizagdo da Internet, o contexto de producéo textual
mudou, assim como a forma de ler. Enquanto o hipertexto oferece ao autor a liberdade de expresséo, ele
oferece ao leitor a liberdade de escolha. O hipertexto possibilita ao leitor o papel também de autor do seu
proprio texto. A atividade de leitura no ambiente digital pressupde a escolha de um percurso, de links e do
modo de organiza-la, tendo em vista um objetivo. Nesse contexto, o leitor possui o total “poder” em relagéo ao
seu texto.

Por fim, cabe argumentar a necessidade de pesquisar mais as relacdes entre leitor e autoria presente
nas tecnologias de informagdo e comunicagao, assim como os conceitos de hipertexto e géneros textuais
digitais, portanto discussdes mais detalhadas devem ser feitas em um trabalho futuro.
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RESUMO

Considerando-se que todas as areas do saber registram o conhecimento gerado em cada uma delas por meio
de textos, vai-se propor um trabalho interdisciplinar nas aulas de Lingua Materna (LM), no sentido de ja se
contribuir para se ampliar o conhecimento dos alunos do ensino fundamental e médio em relagdo aos
multiplos processos que envolvem o viver em sociedade. A interdisciplinaridade é vista como de suma
importancia para fomentar e inter-relacionar o conhecimento, em especial, em relacdo as ciéncias sociais.
Assim, ela tem uma fungdo: solucionar problemas complexos, tendo em vista que nenhuma area do
conhecimento humano dé conta da complexidade das mais variadas questdes. E o conhecimento gerado
pelas areas do saber deve convergir, no sentido de ser usado para melhorar a vida em sociedade. Quanto a
interdisciplinaridade, Frigotto (2014) aponta desafios na pratica da pesquisa e na a¢do pedagdgica; ja Minayo
(1994) defende que, em razéo da complexidade de alguns temas, a interdisciplinaridade exerce uma fungéo,
que é a de promover o dialogo, tdo necessario, entre as areas do conhecimento. Na area de ensino de LM,
Marcuschi (2008) declara que, numa visédo mais ampla dos estudos da natureza discursiva da lingua, nota-se
a presenca da interdisciplinaridade, ao se observar a linguagem em funcionamento; Koch (2011) defende que
a interagéo social por meio da lingua caracteriza-se pela argumentatividade e que, como o ser humano é
dotado de razdo e vontade, avalia, julga, critica, isto é, forma juizos de valor, “situa-se” no mundo. Nesse
sentido, ao se trabalhar nas aulas de LM temas universais, pode-se contribuir para fomentar uma reflexao nos
alunos, a fim de que venham a observar o entrelagamento das mais variadas questdes que envolvem a vida
em sociedade; com isso, ja se promove, nesses alunos, um olhar mais amplo e humano sobre o proprio
homem.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade; Ensino; Lingua Materna; Producao Textual.

INTRODUGAO

Este trabalho tem por objetivo discorrer sobre a importancia da interdisciplinaridade para o
desenvolvimento do conhecimento, em especial, no que diz respeito as ciéncias sociais. Tendo como base o
pensamento de Carneiro Ledo (1991), citado em “Interdisciplinaridade: funcionalidade ou utopia’, de Maria
Cecilia de Souza Minayo (1994), e o trabalho do Professor Gaudéncio Frigotto (2014), intitulado “A
interdisciplinaridade como necessidade e como problema nas ciéncias sociais’, tentar-se-a fazer uma
proposta interdisciplinar relacionada a funcionalidade da lingua, mais especificamente, nas aulas de Lingua
Materna (LM).

No que se refere a Interdisciplinaridade, grosso modo, pode-se afirmar que ela apresenta uma fungao,
que é a de solucionar problemas complexos (FRIGOTTO, 2014). Na area da Educacdo, com base nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa, foram inseridas novas modalidades
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textuais em sala de aula, com a finalidade de que os alunos tivessem contato com textos diversificados, das
mais variadas tematicas, formas e estilos.

No que diz respeito ao ensino de Lingua Materna, € consenso entre os linguistas que seu ensino deve
se dar por meio de textos. E, quanto a escola, sua missdo primaria é levar o aluno a se desempenhar
satisfatoriamente na escrita, capacita-lo a desenvolver textos em que os aspectos formal e comunicativo
estejam bem conjugados (MARCUSCHI, 2008). Além disso, é sabido que a escola deve trabalhar com textos
que tenham alguma relagéo com a realidade do aluno. Assim sendo, ao se trabalhar com textos que abordem
temas universais, estar-se-a promovendo uma convergéncia entre varios conhecimentos.

Outro aspecto é que, como todas as areas do saber registram o conhecimento gerado em cada uma
delas por meio de textos, vai-se propor um trabalho interdisciplinar nas aulas de LM, no sentido de ja se
contribuir para se ampliar o conhecimento dos alunos do ensino fundamental e médio em relagdo aos
multiplos processos que envolvem o viver em sociedade. Assim sendo, todas essas questdes estardo
relacionadas a fim de fornecer argumentos para a proposta aqui defendida.

DESENVOLVIMENTO

E sabido que as ciéncias, para atender s inlmeras necessidades e por inlmeras razoes,
especializaram-se incomensuravelmente, o que foi visto como inevitavel e necessario pela comunidade
cientifica, pois o olhar do especialista, atento, muito contribui para os avangos sempre tdo almejados pela
ciéncia. Ocorre, porém, que o conhecimento foi-se tornando tdo especializado, que passou a se necessitar
também de um olhar mais universal, principalmente, sobre os temas complexos que envolvem as sociedades
como um todo, pois 0 pesquisador, com seu olhar especifico sobre determinado assunto, ndo consegue dar
conta do universo de conhecimentos e da sua complexidade.

Nesse sentido, muitos debates tém acontecido e muitos trabalhos tém sido escritos sobre a
interdisciplinaridade, a fim de contribuir para se fomentar a urgéncia de um estudo com esse olhar mais
universal, em especial, no que diz respeito as ciéncias sociais.

Como primeiro aspecto, tem de se pensar que a interdisciplinaridade atende a uma fungéo, a de
solucionar problemas complexos. Carneiro Leéo (1991), citado por Minayo (1994), defende a ideia de que o
conceito central da ciéncia moderna é a funcionalidade. Ou seja, ela é uma forma de conhecimento que se
reduz basicamente a atender fungbes. Nesse sentido, a interdisciplinaridade € vista como resultante do
desenvolvimento das ciéncias e da técnica numa mesma ldgica da funcionalidade. E ciéncia e técnica
cumprem cada vez mais 0 objetivo Unico dessa funcionalidade, de modo que as diferencas entre ambas se
diluem.

E o primeiro agente da modernidade funcional foi a criagdo da disciplinaridade da pesquisa, em que
cada uma delas buscou as informagdes necessarias de sua cada area do conhecimento, a fim de atender a
seus objetivos especificos. Nesse contexto, a ciéncia busca uniformizar o conhecimento produzido, por meio
do controle, do processo e da sistematizagdo do real, tendo como decorréncia dessa padronizagdo a
transformacédo do real em dispositivos. Desse modo, a ciéncia trabalha, a principio, no universo das certezas
e do controle: do caos, das catastrofes, do imprevisivel, do outro (FRIGOTTO, 2014).

Para Frigotto (2014), o conhecimento tem um carater unitario e deve ser visto como tal, em razdo de
“0s homens ao produzirem sua existéncia mediante as diversas relagdes e praticas sociais o fazem enquanto
uma unidade que engendra dimensdes biologicas, psiquicas, intelectuais, culturais, estéticas, etc”
(FRIGOTTO, 2014, p. 45).

Parafraseando esse pesquisador, tudo passa pelo processo educacional nas ciéncias sociais, tendo em
vista que a educacao esta intimamente relacionada a essas ciéncias. Isso tem gerado, entao, discussao pelo
fato de os processos educativos serem constituidos nas e pelas relagdes sociais; e ndo é sé isso, esses
mesmos processos sao constituidos dessas mesmas relagdes sociais.

Contudo, o fato de os processos educativos estarem situados como objetos de conhecimento néo lhes
retira nem a especificidade nem a cientificidade, que Ihes sdo asseguradas por sua materialidade propria. O
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que pode ocorrer é a sua natureza ser mais complexa e mediada por esses processos. Assim, Frigotto (2014)
propde a interdisciplinaridade como uma necessidade, no sentido de que o homem produz e € produzido
enquanto ser social e enquanto sujeito e objeto desse conhecimento social que produz.

Os homens na busca incessante de satisfazer suas multiplas e sempre historicas
necessidades de natureza bioldgica, intelectual, cultural, afetiva e estética, estabelecem as
mais diversas relagbes sociais. A producdo do conhecimento e sua socializagdo ou
negagéo para determinados grupos ou classes ndo é alheia ao conjunto de préticas e
relacdes que produzem os homens num determinado tempo e espago. Pelo contrério nelas
encontra sua efetiva materialidade histérica. (FRIGOTTO, 2014)

Nessa perspectiva, o conjunto das ciéncias sociais tem como objeto de conhecimento e compreenséo
a explicitagdo da producéo da existéncia social dos homens; ndo havendo, portanto, nenhuma razéo de
ordem ontolégica e epistemologica para se separar uma ou outra pratica social nem os conhecimentos
gerados pela ciéncia.

A grande quest&o é que as ciéncias sociais se ddo numa perspectiva dialética da realidade social; e a
interdisciplinaridade, que é necesséaria para os estudos das ciéncias sociais, por sua vez, também figura
nessa perspectiva. Tem-se, assim, uma complexidade dentro da outra. E essa complexidade dentro de outra
exige, portanto, um limite no objeto, a fim de que o trabalho de pesquisa seja, efetivamente, proficuo.

Isso impde distinguir limites reais dos sujeitos, sujeitos esses que investigam os limites do objeto
investigado. E essa delimitagéo do objeto ndo implica fragmentacéo; esta é necessaria na constru¢do de do
objeto de investigacéo, o que lhe confere o carater unitario do conhecimento. E esse carater unitario decorre
em razédo de os homens produzirem sua existéncia, por meio das diversas relagdes e praticas sociais, como
uma unidade que engendra dimensdes biologicas, psiquicas, intelectuais, culturais, estéticas etc., de modo
que todas as relagdes devem ser analisadas dentro de uma complexidade.

Além disso, ocorre que um Unico pesquisador ou uma unica equipe ou linha de conhecimento ndo €
suficiente para se debrugar, com tempo e disponibilidade, e dar conta das mais variadas questdes
consideradas complexas.

Frigotto (2014) alerta ainda para o fato de o conhecimento ser gerado sob o ponto de vista do
pesquisador; logo ndo ha como se produzir conhecimento de forma neutra. Para esse pesquisador, nas
sociedades capitalistas, a produg@o do conhecimento e o necessario trabalho interdisciplinar tornaram-se
reféns de uma materialidade social imposta por interesses, concepgbes e condigdes de classe do
investigador, considerando-se que quem investiga néo é neutro, e o conhecimento produzido por ele também
nao o é. E ha de se considerar ainda outros fatores, como, por exemplo, quem patrocina a pesquisa.

Em meio a todas essas questdes, mesmo assim o homem compartilha da ideia de que a ciéncia
cumpre uma fungéo. Logo, o conhecimento gerado por ela deve ser interdisciplinar, relacionado, pelo fato de
um pesquisador ndo esgotar inteiramente um determinado problema. E, sendo a interdisciplinaridade uma
necessidade, para Frigotto (2014), ela figura também como um problema, sobretudo no plano material,
histdrico e cultural e no plano epistemoldgico.

O primeiro problema que se apresenta diz respeito aos limites do sujeito, que constréi o conhecimento
de uma determinada realidade e complexidade e de um carater historico. Como nenhum pesquisador esgota
inteiramente um determinado problema, por mais habilidoso que ele seja, o conhecimento gerado sera
sempre de modo relativo, parcial e incompleto. E sendo esse objeto do conhecimento a prdpria praxis
humana, os desafios sdo ainda maiores, ao se considerar que 0 sujeito pesquisador esta inserido no
processo.

Além disso, o conhecimento que envolve as variadas praticas das relagdes sociais, conhecimento esse
gerado pelas ciéncias humanas, se da num determinado tempo e numa determinada cultura. Desse modo, o
pesquisador, inserido nessa sociedade, busca conhecer os aspectos pertinentes a uma parte dela, que é seu
objeto de estudo, fazendo um recorte no tempo e no espago.
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Ja 0 segundo problema diz respeito ao fato de ele se situar no plano ontolégico, na forma historica
concreta por meio da qual os seres humanos estabelecem relagdes sociais de producdo. Posteriormente, é
que o problema manifesta-se no plano epistemoldgico, teérico e na praxis. Nao sendo consideradas com a
merecida atencao, as determinagdes historico-materiais e culturais sdo os aspectos que mais impdem limites
na produgdo do conhecimento e na sua socializagdo, por ser nesse plano que os seres humanos se
produzem enquanto individualidades, sempre se reproduzindo, porém, enquanto seres resultantes das mais
variadas relagdes sociais.

Considerando-se as condi¢des historicas sob as quais o processo de vida real dos homens tem-se
construido, essas condi¢des foram produzidas em meio a relagdes de dominagao, exclusao e alienagéo, na
forma de divisdo da sociedade em classes ou em grupos sociais. Dessa forma, sdo diversas as formas
histéricas das relagbes que se ddo entre as classes, nos diferentes modos de producao. Quanto a esse modo
de produg&o, Frigotto (2014) afirma:

Todos eles, todavia, limitam o livre desenvolvimento humano de todos os homens mediante
formas de dominagé@o e exclusédo em todos os planos da vida. Ndo sé o dominado é
limitado sob estas condi¢des, mas os proprios dominadores. (FRIGOTTO, 2014, p. 49)

Nesse sentido, ndo se pode negar que o capitalismo domina 0 modo de produgéo social da existéncia
dominante, divide a sociedade em classes. Com base nessas informagdes, pode-se deduzir, entdo, que 0s
homens produzem o processo de vida real sob essas relagdes de classe.

No entanto, essa forma de gerir a sociedade e o conhecimento faz a prépria burguesia ficar limitada
nas relagdes sociais que mantém, tornando-se refém de si mesma. Frigotto (2014) defende que:

O modo de pensar fragmentario, linear produz conhecimentos que transformados em agéo
traz inimeros problemas concretos ao conjunto da humanidade. Os problemas que as
relacdes predatoérias de produgéo e a excluséo social crescente trazem no plano social
(miséria, violéncia, epidemias), mas também no plano da natureza (desmatamento,
poluigdo do ar, da agua e polui¢do sonora) atingem a prépria burguesia. (FRIGOTTO, 2014,
p. 54)

Assim, € por meio da imensa heterogeneidade de formas de insergdo social, de consciéncia e de
interesses que se constitui 0 que Frigotto (2014) denomina de “fermento permanente no senso comum”. E é
dai que podera surgir um grupo social capaz de desenvolver e de elevar a cultura e a consciéncia da
burguesia, a que Gramsci, citado por Frigotto (2014), denominou de “intelectuais de novo tipo”.

Este é o grande desafio dos individuos envolvidos com a educagdo e com a pesquisa: semear essa
concepgdo de que o mundo tem de ser visto como um ecossistema, em que todos estao interligados e que,
de certa forma, tem de haver um equilibrio, uma harmonia entre as partes. Nesse contexto, Frigotto (2014)
aponta varios desafios, no plano pratico, nos processos de pesquisa e nos processos pedagogicos, para que
0s pesquisadores se situem na perspectiva de um trabalho interdisciplinar que transcenda o plano
fenoménico.

O primeiro desafio apontado por esse tedrico diz respeito a um inventario critico da matriz cultural e
intelectual dominante na sociedade, matriz essa que € marcada por uma subserviéncia; no passado, ao
colonizador; atualmente, a0 modus vivendi do imperialismo americano. Frigotto (2014) observa também que,
embora haja conflitos e crises na sociedade, estes s&o diluidos, por meio de estratégias paternalistas, de
apologia ao consenso, a conciliagdo e a harmonia, que se dao tanto no plano politico quanto no plano
intelectual.

No que diz respeito ao plano politico, por meio de um discurso liberal se esconde o autoritarismo; no
plano intelectual, por meio de uma postura desenraizada e eclética, os intelectuais néo introjetam os
problemas sociais nem se posicionam de modo efetivo quanto as suas convicgdes, o0 que reforga ainda mais
essa situagado que se configura.
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O segundo desafio diz respeito as praticas de pesquisa e a agdo pedagdgica. Frigotto (2014) acredita
que, por meio do dialogo critico, com anélises que se fundam em outras concepgdes da realidade, poder-se-a
fazer um trabalho interdisciplinar, tanto no nivel da pesquisa quanto no nivel de trabalho pedagogico. Nesse
sentido, as concepgdes de realidade, o conhecimento e os pressupostos e, ainda, as categorias de anélise
devem ser criticamente explicitados, dialogados.

Ja no que se refere a pratica pedagégica, o grande desafio seria mudar a forma fragmentéria a que
estdo submetidos o educador e as condi¢des de trabalho. Acredita-se que uma mudancga perspectiva nessa
forma fragmentada que se encontra o ensino hoje muito contribuiria para a criagdo de métodos e técnicas de
transmissdo do conhecimento. E a interdisciplinaridade € uma proposta para se promover a tdo esperada
convergéncia de conhecimentos.

E de que modo o professor pode contribuir para uma mudanga nesse processo? Ele tem de ser um
professor/pesquisador e desenvolver seu trabalho de modo que, sempre que possivel, possa tratar de
assuntos que envolvam a diversidade, as abstragdes, os temas universais. E a formagdo das ciéncias
humanas, a Antropologia, a Filosofia, a Histéria e a propria constituigdo desse sujeito no processo constituirdo
um arcabougo capaz de promover mudangas, mesmo que num limitado tempo e espago. Dotado desse
conhecimento e dessa consciéncia, o professor/pesquisador muito contribuira para dirimir as diferengas,
promover a reflexao e a criticidade, além de ampliar o nimero de atores imbuidos nesse exercicio.

E como um projeto voltado para as aulas de LM podera contribuir para essa mudanga? As aulas de LM,
mais especificamente de produgéo de textos requerem vérias leituras nao sé de textos escritos, mas também
de outras formas de expressdo, como um filme, uma musica, uma entrevista, um documentario etc., a fim de
favorecer a capacidade de reflexao e, consequentemente, a escrita sobre determinado assunto.

Seguindo essa linha de raciocinio, por meio de abstragdes e de temas universais, como, por exemplo,
a ética, o meio ambiente, 0 homem, pode-se desenvolver um trabalho de conscientizagao e criticidade, no
qual o aluno reflita sobre sua vida, o meio ambiente em que esta inserido como um ser social e, igualmente,
sobre o outro.

Apresentaremos, a seguir, os paradigmas Estruturalismo e o Gerativismo, que antecedem a visdo de
lingua das correntes sociointeracionistas, com o prop6sito de, posteriormente, fazer o contraponto com o que
adotamos nessa concepgao de trabalho, o Funcionalismo.

O paradigma Estruturalista, tendo como seu precursor Ferdinand Saussure, via a lingua como uma
estrutura. Saussure enfatizou a ideia que a lingua é um sistema, um conjunto de unidades que obedecem a
certos principios de funcionamento, constituindo um todo coerente (WILSON, 2012). Essa teoria consiste em
focalizar a lingua em seus aspectos estruturais ou formais da sentenga, como uma abstragao.

Os estudos desse tedrico foram publicados na obra Curso de linguistica geral, por dois de seus
discipulos, Charles Bally e Albert Sechehaye, em 1916, e representa o ponto de partida do pensamento que
caracteriza a linguistica moderna. Essa escola ndo se debrugou sobre os fendmenos interacionais
relacionados a lingua (WILSON, 2012).

Além do estruturalismo, tem-se a corrente gerativa ou o Gerativismo, representado pelo linguista Noam
Chomsky, nos Estados Unidos, no final da década de 1950. Nessa corrente teorica, a capacidade humana de
falar e entender uma lingua (pelo menos), isto €, o comportamento linguistico dos individuos, deve ser
compreendida como resultado de um dispositivo inato, uma capacidade genética e, portanto, interna ao
organismo humano.

Essa linha de pensamento surge em oposi¢éo ao que era defendido por Leonard Bloomfield, linguista
norte-americano, da primeira metade do século XX, (estruturalista assim como Saussure), que defendia que a
linguagem humana era um condicionamento social, uma espécie de resposta que o organismo humano
produzia (WILSON, 2012). Nessa linha de pensamento gerativista, as linguas passam a ser interpretadas
com um comportamento socialmente condicionado e a ser analisadas com uma faculdade mental, se da na
mente humana.

Grosso modo, 0 que ha em comum entre essas duas teorias, Estruturalismo e Gerativismo, € que elas
veem a lingua como um objeto autbnomo, independentemente das intengbes de uso e da situacdo
comunicativa (WILSON, 2012).
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A mudanca de paradigma da concepgao de lingua e linguagem, com um enfoque que busca observar
as condigdes de uso da lingua em situacdes reais de comunicagao (WILSON, 2012), passou-se a adotar uma
visdo de lingua numa perspectiva sociointeracionista e funcional. Nessa perspectiva, busca-se explicar o
funcionamento, a organizagéo, a estrutura e as relagbes com elementos internos e externos ao sistema
linguistico. Em outros termos, consideraram-se as relagdes entre forma e fungéo, entre os fatores gramaticais
e sociais.

Nesse paradigma, surgem varias escolas linguisticas. Dentre elas, a sociolinguistica, a sociolinguistica
interacional, o funcionalismo, a linguistica sociocognitiva, a analise do discurso, a linguistica textual, a
pragmatica, entre outras (WILSON, 2012). Grosso modo, 0 que ha em comum entre elas é que a lingua
passa a ser considerada em seu uso, de modo que passam a ser observados os fendmenos de variagéo e
mudanga, as interagdes face a face (e de outros tipos) entre falante e ouvinte, as influéncias sociais e
psicossociais na estrutura da lingua, a ideologia e a construgdo da subjetividade, os atos de fala, as
implicagdes conversacionais, dentre outros fatores.

Em outras palavras, a lingua deixou de ser vista apenas como estruturas gramaticais, passando-se a
considerar tanto o falante quanto o ouvinte, como elementos reais, inseridos num tempo e num espago.

Aqui, enfatizar-se-a a escola funcionalista. O interesse de investigacdo dessa corrente linguistica é
estudar as relagdes entre a estrutura gramatical e os diferentes contextos comunicativos em que as linguas
sdo usadas. O funcionalismo concebe a linguagem como um instrumento de interacdo social, numa
perspectiva que relaciona linguagem e sociedade.

na analise de cunho funcionalista, os enunciados e os textos s&o relacionados as fungbes
que eles desempenham na comunicagéo interpessoal. Ou seja, o funcionalismo procura
essencialmente trabalhar com dados reais de fala ou escrita retirados de contextos efetivos
de comunicagao, evitando lidar com frases inventadas, dissociadas de sua fungéo no ato
de comunicagao (CUNHA, 2012, p. 158).

Parafraseando essa linguista, 0 modelo funcionalista de anélise linguistica caracteriza-se por duas
propostas basicas, que sdo: a lingua desempenha fungbes que sao externas ao sistema linguistico em si e
essas fungdes externas influenciam a organizagao do sistema linguistico.

Nessa perspectiva, 0s usuarios da lingua dispdem de habilidades para produzir, compreender,
reformular, parafrasear, resumir, tipificar (dizer se é uma narragdo, descri¢do, argumentagcdo). Com base
nessa competéncia textual dos usuarios da lingua, estudiosos passaram a elaborar uma teoria do texto, teoria
essa que se propde investigar a constituicao, o funcionamento, a produgéo e a compreensédo dos textos em
uso.

E, por falar em texto, varios sdo seus conceitos nessa perspectiva de lingua. Para os variados
estudiosos que se ocupam do texto, ele € uma expressdo com propdsito comunicativo, logo se caracteriza
com uma atividade funcional. Podem-se citar alguns de seus conceitos, tais como, o de Dressler (1972),
citado por Favero & Koch (2012, p. 96): o texto é “a unidade fundamental da lingua, € 0 homem fala ou
escreve ndo por meio de frases, mas de textos.” Outro conceito é o de Beaugrande (1997), citado por
Marcuschi (2008, p. 72): “O texto € um evento comunicativo em que convergem agdes linguisticas, sociais e
cognitivas”.

Outro exemplo é o de Adam (2008), citado por Antunes (2010, p. 31): “o texto ndo é uma sequéncia de
palavras, mas uma sequéncia de atos”, além do conceito de Halliday e Hansan (1989), citado igualmente na
mesma obra de Antunes (2010, p. 31), que definem texto como a “linguagem que é funcional. Por linguagem
funcional queremos referir aquela linguagem que cumpre alguma fungéo em algum contexto”.

Ao se conceituar o texto, faz-se necessario do mesmo modo mencionar a Linguistica do Texto ou
Textual (LT). Marcuschi (2008) afirma que:

a LT pode ser definida como o estudo das operagdes linguisticas, discursivas e cognitivas
reguladoras e controladoras da producao, construgao e processamento de textos escritos
ou orais em contextos naturais de uso. (MARCUSCHI, 2008, p.73).
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Esse tedrico acrescenta ainda que se pode desenhar a LT como “uma disciplina multidisciplinar,
dindmica, funcional, processual, considerando a lingua como ndo autbnoma nem sob seu aspecto formal”
(BENTES, 2012, apud MARCUSCHI, 1998a).

Bentes (2012) defende que a linguistica do texto consiste em um esforgo teérico de construir uma
Linguistica para além dos limites da frase, como, por exemplo, levar em consideracdo o texto e o contexto,
sendo este Ultimo o conjunto de consideragdes externas da producéo, recepgao e interpretagédo dos textos.

Para essa pesquisadora, quanto a essa mudanga de paradigma:

em relagdo as concepgdes de lingua (ndo mais vista como um sistema virtual, mas como um
sistema atual, em uso efetivo em contextos comunicativos), as concepgoes de texto (ndo mais
visto como um produto, mas como um processo), € em relacdo aos objetivos a serem
alcangados (a andlise e explicacdo da unidade formal, abstrata), fizeram com que se passasse
a compreender a Linguistica do Texto como uma disciplina essencialmente interdisciplinar, em
fungéo das diferentes perspectivas que abrange e dos interesses que a movem. (BENTES,
2012, p. 268)

Por fim, a pesquisadora Koch (2011, p. 17) defende que a interagdo social se d& por meio da
argumentatividade e que: “Como ser dotado de razdo e vontade, 0 homem, constantemente, avalia, julga,
critica, isto é, forma juizos de valor”. Dizendo com outras palavras, o ser humano “situa-se” no mundo, de
modo que os mais variados textos escritos, em especial, os das ciéncias sociais sdo vistos de modo a
contribuir para o proprio desenvolvimento do homem.

CONSIDERAGOES FINAIS

E inegavel que uma area do conhecimento ou equipe de pesquisa ndo déa conta da complexidade do
mundo moderno e de sua sociedade; consequentemente, a interdisciplinaridade faz-se necessaria para a
solugao dos problemas complexos, tdo presentes na sociedade atual.

Com base nos estudos dos linguistas aqui apresentados, defende-se que o ensino de lingua materna
deve-se dar por meio de textos. Estes, além de atenderem ao principio basico nas aulas de Lingua Materna -
leitura, debate, anélise e reflexdo de acontecimentos -, também podem contribuir para o desenvolvimento do
sujeito quanto a conscientizagao e criticidade, fomentar reflexdes sobre sua vida, o0 meio ambiente em que
esta inserido como um ser social, e sobre o outro.

E como € por meio de textos que todas as areas do saber registram o conhecimento gerado em cada
uma delas. Nesse sentido, um trabalho interdisciplinar nas aulas de LM, com textos variados das ciéncias
sociais, pode vir a contribuir para se ampliar o conhecimento de mundo dos alunos do ensino fundamental e
médio em relagdo aos multiplos processos que envolvem o viver em sociedade.

Defende-se, portanto, que, com leituras de temas das mais variadas areas do saber, 0s sujeitos
estariam em contato com informagdes de diversas areas do conhecimento. Nesse caso, o conhecimento
produzido pelas ciéncias sociais iria contribuir para a formagao de cidaddos mais criticos e reflexivos. A partir
dessa reflexdo, fomentada pelas ciéncias sociais, existe a possibilidade de se promover, nas geragoes que se
sucedem, um olhar mais humano, sobre o proprio homem.
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RESUMO

Objetivou-se através do presente trabalho, oriundo de pesquisa de Dissertacdo de Mestrado, apresentar a
importancia das atividades realizadas em dupla ou em grupo e da interacéo e colabora¢do de um colega de
classe como estratégia de inclusdo de alunos que apresentam deficiéncia visual. A pesquisa de natureza
qualitativa se caracterizou como Estudo de Caso, realizado em universidade privada da Baixada Fluminense,
no periodo de 2013/2014 e a abordagem tedrica foi ancorada em Ochaita e Espinosa (2004), Fernandes e
Orrico (2012) e Glat e Nogueira (2003). Para melhor organizagéo dos dados obtidos, trabalhou-se através das
perspectivas de Bardin (2009) na analise dos resultados, em que os dados coletados foram organizados a
partir da Anélise de Conteudos, através do sistema de categorias. Na Disserta¢éo, foram apresentados os
conceitos de quatro categorias emergentes. Para o presente trabalho, fora destacada a categoria “Interagéo e
participacdo dos alunos que apresentam deficiéncia visual”. Os resultados evidenciaram as
relagOes interpessoais recorrentes em sala de aula, sempre ancoradas por mediagéo dos colegas de turma,
por suprir caréncias sobre procedimentos que envolvam a utilizacdo de recursos pedagdgicos e materiais
didaticos adaptados, haja vista a participagéo positiva dos colegas ao colaborarem durante a realizagéo das
atividades académicas e, consequentemente, contribuindo também para a permanéncia destes alunos
na Universidade.

Palavras-chave: Inclusdo; Deficiéncia visual; Colega de classe.

INTRODUGAO

A inclusdo de alunos que apresentam deficiéncia visual, bem como outros casos de deficiéncia, tem se
tornado uma realidade cada vez mais presente nas salas de aula das Universidades.

Através da chegada dos alunos que apresentam deficiéncia visual, bem como outros casos de
deficiéncia na Educagao Superior, a partir do paradigma da incluséo, em que essas instituicbes de ensino
precisam mostrar-se adaptadas para atendé-los, algumas estratégias de adaptacdo de materiais didaticos e
utilizacao de outros recursos pedagogicos tém sido abordadas em estudos académicos. No presente estudo,
fora destacada a pesquisa relacionada aos alunos que apresentam deficiéncia visual, oriunda de Dissertagao
de Mestrado e a utilizagdo de estratégia em particular, que fora destaque nessa pesquisa como um dos
recursos de incluséo.

Com base no trabalho realizado, observou-se que as relagdes interpessoais tdo recorrentes em sala de
aula, sempre ancoradas por mediagéo dos colegas de turma, vém suprindo caréncias sobre procedimentos
que envolvam a utilizagdo de recursos a serem adaptados pelos professores e contribuem para a inclusao e
permanéncia de alunos que apresentam deficiéncia visual na Universidade pesquisada.

Para alcangar o objetivo de apresentar a importancia das atividades realizadas em dupla ou em grupo e
da interagéo e colaboragdo de um colega de classe como estratégia de inclusdo de alunos que apresentam
deficiéncia visual, o presente estudo, depurou da Dissertacdo de Mestrado, intitulada: Inclusdo De Alunos
Que Apresentam Deficiéncia Visual Na Educagdo Superior: Adaptagdo De Material Didatico, de Miranda
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(2014), os referenciais tedricos que abrangem o assunto relacionado as atividades em pares ou em grupo e
evidenciou uma das quatro categorias analisadas na Dissertagcdo, que inspirou esse estudo, referente a
Interagéo e Participagdo dos Alunos que Apresentam Deficiéncia Visual.

Sob essa perspectiva, o presente estudo, de natureza qualitativa, foi dividido em trés secdes, em que
na primeira, apresenta-se a revisdo da literatura especializada, ancorada em Ochaita e Espinosa (2004),
Fernandes e Orrico (2012) e Glat e Nogueira (2003); na segunda sec¢&o, aborda a categoria que inspirou esse
trabalho, com base no Estudo de Caso realizado em universidade privada da Baixada Fluminense para a
Dissertagado de Mestrado em Letras e Ciéncias Humanas, realizado no periodo de 2013/2014, em que p6de-
se refletir acerca das narrativas obtidas a partir das entrevistas realizadas com os professores responsaveis
por disciplinas ministradas para alunos que apresentam deficiéncia visual e; na terceira segéo, realiza a
analise dos resultados obtidos, seguida das Conclus6es e Recomendagdes.

1. Fundamentagao Tedrica

Com base na literatura especializada, foram analisadas, inicialmente, formas de inclus&o no geral, em
que pdde-se identificar um aspecto importante que deve chegar ao conhecimento dos professores para que
sejam elaboradas estratégias adequadas para adaptacdo de materiais didaticos e recursos pedagdgicos, €
com relagdo ao grau de perda da viséo apresentado por cada aluno, pois dependendo da acuidade visual,
serao necessarias estratégias especificas para cada caso.

Seguindo pelos conceitos de Fernandes e Orrico (2012, p. 110) sobre o assunto, foi possivel
compreender que a deficiéncia visual € definida em dois graus, baixa visédo e cegueira, para melhor
entendimento, os autores apresentam a defini¢do de deficiéncia visual através do Decreto 5296/ 2004:

‘[...] deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no
melhor olho, com a melhor corregéo Optica; a baixa visdo, que significa acuidade visual
entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corregéo dptica; os casos nos quais a
somatéria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60°; ou a
ocorréncia simultdnea de quaisquer das condigdes anteriores.

Logo, é considerada legalmente cega a pessoa cujo caso € irreversivel, ou seja, mesmo que se faga o
melhor tratamento e corre¢ao optica, ndo ha mais a chance desta pessoa recuperar a viséo, pois a cegueira
tornou-se permanente e incuravel. Fernandes e Orrico (2012, p. 110), explicam com propriedade quando
explicitam:

Os niveis de acuidade visual possuem uma graduagéo, a cegueira é a auséncia total de
visdo ou simples percep¢do luminosa; a cegueira parcial é o residuo visual que permite a
orientagdo a luz e a percepcdo de massas, facilitando de forma consideravel o
deslocamento e a apreensdo do mundo exterior (FERNANDES; ORRICO, 2012, p. 110).

Ochaita e Espinosa (2004, p. 152) também abordam a esse respeito, segundo os autores, ha varias
alteragdes visuais que podem causar cegueira ou deficiéncias visuais graves, e destacam trés dimensdes
que, de acordo com os autores, ddo lugar as diferencas entre as distintas criancas consideradas deficientes
visuais “0 momento da apari¢do dos problemas visuais, a forma de apari¢do e o grau de perda da visao”.

Nesse sentido, o grau do transtorno visual sera descoberto a partir do diagnostico identificado através
das trés dimensdes apresentadas pelos autores e, s6 entdo, serdo feitas as recomendagdes dos cuidados a
serem tomados. Os autores ressaltam ainda que:

Considerando o momento de aquisicdo dos problemas visuais, o desenvolvimento e a
aprendizagem de uma crianga que nasga cega ou que perca a visdo pouco depois de
nascer serdo muito diferentes daquela que perdeu a visdo em etapas posteriores de sua
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vida. Também serd importante o fato de a cegueira aparecer de modo subito ou gradual.
Com relagéo a porcentagem da perda de visdo, como se analisara posteriormente, o grau
de visdo funcional que uma crianga possui determinara a possivel utilizacdo de vias
alternativas em seu desenvolvimento e o fato de elas serem mais ou menos incentivadas
do ponto de vista educacional (OCHAITA; ESPINOSA, 2004, p. 152).

E importante, no entanto, que se faca o diagndstico para se informar do grau da perda da visdo, dos
cuidados que devem ser tomados e 0s recursos que podem ser utilizados, pois, dependendo da caracteristica
da deficiéncia visual, o caso pode ser reversivel, ou caso nédo seja, também & importante obter essas
informagdes, para que se possam tomar as providéncias adequadas e que se tenha a consciéncia do grau da
perda da visao.

Fernandes e Orrico (2012, p. 110) chamam a atencdo, ainda, para a importancia de uma equipe
multiprofissional na identificacdo desses diagnésticos, para que, a escola/ Universidade possa adequar as
adaptagdes curriculares e a utilizagdo de recursos necessarios a cada aluno, dependendo do tipo de
deficiéncia que ele apresente.

Os autores destacam, que “As adaptagdes curriculares devem adequar-se a cada caso concreto” (p. 114)
e citam alguns exemplos, em que pdde-se identificar, a estratégia escolhida para ser abordada no presente
estudo, mencionada pelos autores como, a promogé&o de interagdo entre os pares:

[...] podem-se construir objetivos especificos para o aluno com deficiéncia visual que
proporcionem ao estudante cego o acesso ao curriculo, tais como o estabelecimento de
codigos orais e tateis, a organizagao do espago fisico, a promogao de interagéo entre os
pares, a utilizacdo dos recursos tiflotecnoldgicos, que analisaremos a seguir. A utilizagao de
materiais gravados, maquetes em relevo (Fernandes e Orrico, 2012, p. 114).

Com base no que fora apresentado pelos autores, observou-se que ha a possibilidade de inserir esses
alunos que apresentam deficiéncia visual no universo académico, proporcionando a eles, 0 acesso ao
curriculo que é utilizado com os demais, desde que haja estratégias pedagégicas adequadas que facilitem a
interagdo e a participagéo deles nas aulas.

Portanto, destaca-se a importancia da identificacdo desses diagndsticos, para a orientagdo com relagéo
as adaptacOes de materiais didaticos e os recursos pedagdgicos necessarios de acordo com cada patologia
especifica, como a utilizagdo de contrastes de cores adequadas e o tamanho ideal das fontes dos textos
académicos para os alunos que apresentam baixa visdo, ou a impressao em Braile, para casos de perda total
da visdo, e até mesmo, textos gravados em audio, para ambos 0s casos.

Perpassando ainda pela literatura especializada, pdde-se analisar os conceitos de Glat e Nogueira
(2003, p. 137), que abordam sobre a importancia da interagdo no convivio escolar, que pode ser trazida para
0 ambito académico também. Segundo os autores, “a validade da educagéo inclusiva, no entanto, é
indiscutivel se levarmos em consideragdo que a crianga interage com o meio, considerando sua maneira
propria, diferente de entrar em contato com o mundo, respeitando-se suas possibilidades e limites.”

Os autores explicam ainda que, “ao adotarmos a educagao inclusiva estaremos desenvolvendo um
trabalho preventivo e contribuindo em dire¢ao a meta, talvez utopica, da equiparagéo de oportunidades, o que
significa preparar a sociedade para receber a pessoa portadora de necessidades especiais” (SIC) (GLAT;
NOGUEIRA, 2003, p. 137).

Nessa perspectiva, a pessoa com deficiéncia, pode interagir muito bem com as pessoas que se
relaciona, porém, € necessario, que se leve em consideracdo suas possibilidades, habilidades e interesses,
como também, suas limitagdes, pois as pessoas com deficiéncia tém as mesmas chances e oportunidades
que as pessoas “ditas normais”, pois essas por sua vez, também tém suas limitagdes, habilidades e
interesses e, portanto, ndo se diferem das pessoas com deficiéncia.
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2. Estudo de caso - Interagao e Participacao dos Alunos que Apresentam Deficiéncia Visual

O estudo foi desenvolvido com professores de Universidade privada da Baixada Fluminense, instituicao
na qual a pesquisa fora realizada, através da aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade,
sob o protocolo n®: 18650613.4.0000.5283 (MIRANDA, 2014).

Os professores foram selecionados, por estarem responsaveis por disciplinas ministradas para alunos
que apresentam deficiéncia visual, que foram fontes de estudo para o desenvolvimento da pesquisa e que
estdo vinculados ao Laboratério de Didatica Inclusiva da Universidade pesquisada.

O referido Laboratério faz parte do projeto de pesquisa “Incluséo Solidaria: A Praxis Compartilhada e a
Producao de Material Didatico para Cursos de Licenciatura” desenvolvido com Apoio da FAPERJ (2012/2013)
e em parceria com 0s Cursos de Mestrado Profissional em Ensino das Ciéncias na Educagdo Basica e
Mestrado Académico em Letras e Ciéncias Humanas, vinculados a Escola de Ciéncias, Educagao, Letras,
Artes e Humanidades.

Para a realizagdo do estudo, cada aluno recebeu um pseuddnimo para a preservacdo da identidade e
os professores, sujeitos da pesquisa, foram identificados através de letras do alfabeto, também tendo seus
nomes preservados.

Foram identificados no semestre (2013/2), trés alunos que apresentam deficiéncia visual. Desses, um
do sexo masculino, o qual recebeu o pseud6énimo Jo&o, apresentando baixa visdo, com diagnéstico de
Retinose Pigmentar, matriculado no curso de Educagéo Fisica e duas do sexo feminino, uma do curso de
Pedagogia, chamada na pesquisa de Ana, a qual também apresenta baixa visdo, com diagnéstico de
Glaucoma e Catarata congénitos, e a terceira aluna, com pseuddnimo Macela, matriculada no curso de
Letras, apresentando perda total da viséo, devido a um acidente de carro, em que houve o deslocamento da
retina, sofrido hd 20 anos na época da entrevista, hoje, com provavelmente 22 anos de cegueira. A partir
dessa informagao, treze professores foram entrevistados, sendo trés do curso de Letras; cinco do curso de
Pedagogia e cinco do curso de Educagéo Fisica.

Os quadros que seguem abaixo ilustram as respostas dos professores, contendo os resultados obtidos
acerca do roteiro de perguntas utilizado no momento da entrevista, referente a interagao e participagdo dos
alunos que apresentam deficiéncia visual nas aulas.

Quadro 11: Interagao e participagao do aluno Jodo, do curso de Educacao Fisica, que apresenta baixa
visao

Professores | Boa | Ruim Comol/ Por qué?
AP X Muito boa, o aluno que apresenta deficiéncia visual desenvolve
Professor “A : : )
amizades muito facilmente.
Professor “B” X E muito boa a interagao.
e X E natural, o aluno se relaciona bem com os demais alunos nas
Professor “C
aulas.
P X Ha o respeito, a vontade de ajuda-lo, ndo ha excluséo, nem
Professor “D :
preconceito.
X E tranquila, completamente normal, procuram dar apoio quando

necessario, néo tem nenhum tipo de preconceito, 0s demais
alunos se espelham no aluno que apresenta deficiéncia visual
pela dedicagéo.

Professor “E”
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Quadro 12: Interagao e participacao da aluna Ana, do curso de Pedagogia, que apresenta baixa visao

Professores

Boa

Ruim

Comol/ Por qué?

Professor “F”

E boa, mas a aluna se relaciona melhor na disciplina
presencial, com seu grupo especifico, pois € natural, a turma
em si, costuma se dividir em pequenos grupos. Na modalidade
Online, s6 ha encontros para tirar ddvidas e para realizagéo de
provas.

Professor “G”

H& um distanciamento natural, pois a turma se separa em
pequenos grupos.

Professor “H”

E limitada, a aluna procura sempre ficar com as pessoas que
estdo a sua volta. Mas de certa forma, de modo geral, isso
pode ser considerado normal, pois os demais alunos também
fazem isso.

Professor

Pelo fato de a aula ser em modalidade Online, ndo ha o contato
direto entre os alunos presencialmente.

Professor “J”

A interagao é muito boa.

Quadro 13: Interacao e participagao da aluna Marcela, do curso de Letras, que apresenta perda total

da visdo
Professores | Boa | Ruim Como/ Por qué?
o X Nao ha nenhum tipo de rejeigéo neste periodo, os alunos se
Professor “L « ,
d&o muito bem.
X E boa, embora a maioria se mostrar indiferente e impaciente
Professor “M” com a aluna, mas sempre tem os alunos que se prontificam em
ajuda-la.
X Os outros alunos estdo sempre querendo ajudar e auxiliar a

Professor “N”

aluna que apresenta deficiéncia visual.

Com base nos quadros apresentados, pdde-se observar que a resposta dos professores foi unanime,

ao afirmarem que a interagdo e participacdo dos alunos que apresentam deficiéncia visual em sala de aula

sdo boas, embora cada aluno apresente uma forma diferenciada em sala de aula, com habilidades e
dificuldades distintas, como os professores destacaram, eles interagem bem e participam das aulas.

3. Andlise dos Resultados

Segundo relatos dos professores, em relagdo a Interagéo e participacdo dos alunos que apresentam
deficiéncia visual em sala de aula, todos responderam que a interagéo e participacdo dos alunos em sala de

aula era boa. A professora “C” sobre o aluno Jodo de Educagéo Fisica, por exemplo, explicou, que “a relagao

é 6tima dentro da sala [...] excelente, ele € um bom aluno”. O relato de outro professor do aluno Jodo, descrito
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abaixo, reiterou o que fora dito anteriormente pela professora “C”, quanto a interagdo que este aluno mantém
em sala de aula:

Tranquila, completamente normal, ddo sempre o apoio quando necessario, ndo ha nenhum
tipo de preconceito, muito pelo contrario, se espelham até nele em relacdo & dedicagédo
porque ele € um aluno muito bom, em termo de desenvolvimento didatico, ele & um aluno
muito bom. A participacao ativa em relagao as perguntas € muito boa e percebe-se que ele
esta sempre atento as explicagdes, ele esta sempre presente, ndo é um aluno faltoso,
entdo ele é bem empenhado. Professor “E” sobre o aluno de Educagéo Fisica.

Segundo alguns professores informaram, os demais alunos estdo sempre ajudando de alguma forma.
Pbde-se observar essa questdo através do relato da professora “N” que ministra aula para a aluna do curso
de Letras, quando diz que, os outros alunos estdo sempre querendo ajudar e auxiliar a aluna que apresenta
deficiéncia visual. O professor “D”, por sua vez, informou com relag&o ao aluno Jodo do curso de Educagao
Fisica que, “ha o respeito, a vontade de ajuda-lo, ndo ha exclusao, nem preconceito”.

Pdde-se analisar ainda, através das narrativas dos professores que, as relagdes interpessoais entre 0s
colegas em sala de aula, vém suprindo caréncias sobre procedimentos que envolvam a utilizagéo de recursos
a serem definidos pelos docentes, como se pode observar abaixo:

Eu fiz uma amostra de atividades, na qual o aluno [...] participou na quadra, e as pessoas
nem sabiam que a gente tinha ‘um deficiente visual dangando’, [...] se apresentando com a
turma de ginastica, que trocava de lugar desarvoradamente, que tinha uma movimentagéo
frenética, que o grupo dele foi um grupo de montagem coreografica bastante elaborada, e
eles resolveram, o [...] trocava de lugar como todo mundo precisava trocar de lugar de
forma que as pessoas ndo perceberam. [...] 0 mais maravilhoso que acontece é o grupo
resolvendo as situagdes. [...] ai eu me sirvo [...] me aproveito do que o grupo propde, até eu
mesma. Professora “B” sobre 0 aluno do curso de Educacéo Fisica.

Nas aulas praticas, sim, sempre coloco um aluno, como se fosse um guia pra ele, entdo
todas as vezes que a gente participa das atividades, ele estd em contato com outro aluno...
pra correr... pra ter a posse da bola...explico pra ele separadamente da turma o mecanismo
do movimento, a mecanica do movimento, tem sido o que a gente tem feito. Professor
“A’sobre 0 aluno do curso de Educacéo Fisica.

A verdade é essa, ela consegue acompanhar com a ajuda de uma colega, até o trabalho
que eu passei agora foi em grupo, entdo eu n&o tive necessidade de reprodugao em fonte
maior, nada disso. Ela fez a prova com a colega dela em dupla. Professora “G” sobre a
aluna do curso de Pedagogia.

A gente ja tentava montar estratégias, de forma que pudéssemos passar o contetido para
ela da forma mais facil para ela. [...] passava as atividades em grupo, ou dupla, as quais 0s
alunos iam lendo. [...] para que ela tivesse 0 mesmo entendimento e fosse no mesmo ritmo
que eles, entendeu? [...] entdo, o trabalho em grupo, o que o pessoal faz? Debate sobre um
tema, eu dou um tema relacionado ao que nds estamos estudando e eles debatem fora
isso, eu também distribuo muitos textos em grupo e o grupo Ié em voz alta, ndo muito
extenso, uma folha e meia no maximo, € ai, a gente debate sobre aquele assunto [...]
Professora “L” sobre a aluna do curso de letras.
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Essas estratégias geradas das relagdes interpessoais entre os alunos, também sdo utilizadas nas
avaliagdes, que como se pdde observar, através do relato da professora “B”, do curso de Educacgéo Fisica,
que ministra aula para o aluno Jo&o, com baixa visdo, “As provas geralmente séo em dupla”. Segue, abaixo,
mais um relato acerca do assunto:

Acho que acabou havendo uma facilitagdo pra ele, néo fiz exclusivamente por causa dele,
estava dentro do prognéstico mesmo, dentro do planejamento para a prova, que a prova foi
em dupla, a AV1 foi em dupla, entdo eu acho que isso foi uma, foi algo que pode facilitar
também, houve uma discusséo, com a sua colega, a colega que ele fez, enfim, acho que foi
legal, acho que pra ele foi bom, porque houve uma situacdo de oralidade, eu ja tenho
habito mesmo, ja tenho uma vocagéo assim pra prova em dupla, gosto e acho que no caso
dele foi interessante, pdde contribuir mais ainda. Professor “D” sobre 0 aluno de Educagéo
Fisica.

A professora “J” da aluna Ana do curso de Pedagogia, por sua vez, afirma que, para a avaliagao, utiliza
provas ampliadas, quando necessario, mas também passa muitas atividades expositivas e em grupo.

Pdde-se analisar que essas estratégias utilizadas pelos professores, tém gerado bons resultados, pois
tém auxiliado os alunos nas atividades desenvolvidas, porém, é importante atentar para a questdo abordada
por Fernandes e Orrico (2012), da importéncia da identificagdo da acuidade visual especifica de cada aluno,
para que se elaborem estratégias de adaptagao adequadas para cada caso.

No caso da aluna Ana, do curso de Pedagogia e do aluno Jodo do curso de Educagédo Fisica, que
apresentam baixa visao com perda gradual, apesar dos diagndsticos serem distintos, as estratégias a serem
utilizadas com os alunos devem ser as mesmas, pois o0s dois alunos precisam de textos com letras ampliadas
e a luminosidade da sala de aula ndo pode ser muito forte, porque dificulta a visibilidade dos mesmos e, com
relacdo as dificuldades apontadas pelos alunos, a questdo da leitura do quadro, de textos impressos com
fonte padréo e exposigédo de conteudos em slides sem fonte ampliada dificultam a compreenséo do que esta
sendo exposto.

A aluna do curso de Letras, que apresenta perda total da visdo, por sua vez, informou, que suas
dificuldades séo quanto a matéria passada no quadro e textos impressos para realizar atividades em aula. A
aluna informou ainda, que séo poucas as vezes que consegue participar das aulas, e que atualmente, 0s
professores estdo se conscientizando mais e adaptando material.

As sugestdes de adaptacao de material dadas pela aluna se resumem a escrever a matéria no quadro,
falando sobre o que esta sendo escrito para que a mesma possa gravar a aula e sugere também que o
professor salve o texto basico no pendrive para ouvi-lo posteriormente no programa do computador em audio
e assim, poder acompanhar os demais colegas nas atividades académicas.

CONCLUSOES E RECOMENDAGOES

A interagéo e participagdo dos alunos que apresentam deficiéncia visual, relatadas pelos professores
no momento da entrevista realizada, foram importantes, pois evidenciaram que vém suprindo caréncias que
ainda existem quanto a adaptagéo de material didatico e utilizacdo de recursos pedagogicos adequados em
sala de aula.

As aulas expositivas, as atividades e trabalhos realizados em dupla ou em grupo, além da interagdo
interpessoal fora da sala de aula, quando esses alunos se encontram para estudar juntos ou vdo ao
laboratério buscar recursos para realizar as atividades académicas com os colegas que apresentam
deficiéncia visual, tm sido demonstracdes de que a colaboragdo e a interagdo entre o colega de classe
‘vidente” e os alunos que apresentam deficiéncia visual € uma estratégia que tem gerado bons resultados,
tanto no desenvolvimento de ambos, como, para a promog¢ao da incluséo no ambiente académico.
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Por outro lado, evidenciou-se também, que € preciso proporcionar a esses alunos, autonomia nas
realizagdes das atividades, de forma que eles alcancem independéncia e possam acompanhar os demais
colegas, participando ativamente das aulas.

Logo, analisou-se, outro aspecto importante que deve chegar ao conhecimento dos professores para
que sejam elaboradas estratégias adequadas para adaptacao de materiais didaticos e utilizag&o de recursos
pedagdgicos, referente ao grau de perda da visdo apresentado por cada aluno, pois dependendo da acuidade
visual que o aluno apresente, seréo necessarias estratégias especificas para cada caso.

Portanto, constatou-se, a partir do pressuposto de Fernandes e Orrico (2012, p. 110), a importancia de
uma equipe multiprofissional na identificagdo desses diagnosticos, para que, a escola/ Universidade possa
adequar as adaptagdes curriculares e a utilizagdo de recursos necessarios para cada aluno, dependendo do
tipo ou grau de deficiéncia que apresentem.

Evidenciou-se ainda, através da pesquisa realizada, que os alunos que apresentam deficiéncia visual,
nao se sentem excluidos ou menosprezados, pelo contrario, eles inspiram os demais, pela determinagéo e
forca de vontade que demonstram e sentem-se incluidos no universo que eles se encontram. Porém, vale
ressaltar, que a adaptagéo propriamente dita dos materiais didaticos e a utiliza¢do de recursos pedagdgicos,
com vistas a aproximar cada vez mais o aluno que apresenta deficiéncia visual de forma independente das
atividades académicas, é de grande relevancia para o desenvolvimento da autonomia desses alunos para
viverem em sociedade.

Observou-se, portanto, que ha a possibilidade de inserir esse aluno que apresenta deficiéncia visual no
universo académico e proporciona-lo 0 mesmo acesso ao curriculo que é utilizado com os demais alunos,
desde que haja estratégias pedagogicas adequadas, que facilitem a interacdo deste aluno e sua participagao
ativa nas aulas.

Nessa perspectiva, constatou-se e recomenda-se, que além do trabalho do professor e do auxilio dos
colegas de classe, é necessario também, que haja o suporte de uma equipe técnica especializada para a
identificacdo dos diagnosticos e para orientagdo com relagdo as adaptagdes de materiais didaticos e os
recursos pedagdgicos necessarios de acordo com cada patologia especifica, como a utilizagdo de contrastes
de cores adequadas, impressdes em Braile, textos gravados em audio, dentre outros.

Em relagéo a instituicdo em que a pesquisa fora realizada, esse suporte, é encontrado no Laboratorio
de Didatica Inclusiva (LaDIn), localizado na biblioteca da Universidade, que juntamente com a colaboragao e
interagdo dos colegas de classe, tem auxiliado na inclusdo dos alunos que apresentam deficiéncia visual,
identificando os graus de acuidade visual de cada aluno e elaborando estratégias para utilizagdo de recursos
pedagogicos para adaptacdo de materiais didaticos, direcionados para esses alunos.

Atualmente, o laboratério conta com mais dois alunos novos que apresentam deficiéncia visual, uma do
curso de Direito, com baixa visdo, apresentando diagndstico de Retinose Pigmentar e um do curso de
Educacgao Fisica, com perda total da visdo, devido a um diagnéstico de Glaucoma, em que perdeu a visdo de
um dos olhos com 11 anos e a outra, com 15 para 16 anos de idade.

E, em ambos os casos, também foram identificados a participa¢do e colaboragdo do colega de classe
como estratégia de inclusdo, o que evidencia a importancia dessa interacdo para a promogéo da inclusao,
porém, essa relagéo interpessoal, deve ser aliada a equipe multiprofissional, que ira colaborar na adaptagao
dos materiais didaticos necessarios e especificos para cada caso e, ainda ao trabalho do professor, que ira
auxiliar esse aluno em sala de aula e nas atividades académicas, que por sua vez, precisam elaborar
estratégias adequadas de inclusdo para aproximar o aluno que apresenta deficiéncia visual das atividades
ministradas, desenvolvendo sua independéncia na realizagéo das tarefas.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar como um trabalho interdisciplinar e os recursos midiaticos podem vir
a contribuir para o ensino, visto que o0 mundo passa por transformagdes em virtude do avango tecnoldgico,
surgindo assim, novas possibilidades de aprendizagens. Citamos como exemplo a constru¢do do
conhecimento através do projeto Ginasio Experimental das Novas Tecnologias Educacionais (GENTE), este
criado pela Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro em 2013. Para trazer este debate nos
apropriamos da obra Os sete saberes necessarios a educagao do futuro do filésofo e socidlogo francés Edgar
Morin.

Palavras-chaves: Interdisciplinaridade; Tecnologia; Ensino.

INTRODUGAO

A educacao global tem sido foco de discusséo entre estudiosos da area. Morin em sua obra, Os sete
saberes necessarios a educacao do futuro, escrita a pedido da Unesco, faz uma analise de problemas que
permeiam a educagédo e devem ser refletidos a fim de supera-los e promover um ensino que atenda as
necessidades do que é definido pelo autor como era planetaria.

Séo destacados como sete saberes primordiais: As cegueiras do conhecimento: o erro e ilusdo: no
capitulo um o autor destaca que todo conhecimento esta sujeito a sofrer interferéncias do erro e da iluséo,
cabendo a educagao reconhecer os riscos e enfrenta-los; Os principios do conhecimento pertinente: aqui é
abordado a necessidade de transmitir o conhecimento de forma global, no qual o conhecimento é construido
como um todo e ndo de maneira fragmentada; Ensinar a condi¢do humana: Morin aponta que o ser humano
deve se conhecer em toda sua complexidade, considerando assim, os aspectos fisico, biolégico, social,
cultural, psiquico e historico; Ensinar a identidade terrena: neste capitulo é colocada uma preocupagao
referente ao destino da humanidade, propde-se aqui, estudar a era planetaria iniciada no século XVl e o
reconhecimento da identidade terrena; Enfrentar as incertezas: ja no quinto capitulo é discutida as relagbes
com 0 novo e a necessidade de enfrenta-las estrategicamente; Ensinar a compreensdo: a importancia de
ensinar a compreensdo educacionalmente perpassa a condi¢do de superar preconceitos como racismo e
xenofobia, podendo tornar o mundo mais tolerante. Este debate acontece no sexto capitulo da obra; A ética
do género humano: no ultimo capitulo a ética é posta em evidéncia buscando respeito mutuo e cidadania,
considerando a dialégica individuo-sociedade-espécie como constituinte da condi¢gao humana.

Diante disso, abordaremos no presente artigo a inser¢do da interdisciplinaridade e da tecnologia no
contexto escolar, considerando os saberes apresentados por Edgar Morin, todavia tendo por base principal os
capitulos segundo, quarto e quinto. Além disso, nos apropriaremos de autores que apresentam escritos
relativos ao tema a ser discutido.
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A mundializagao e sua influéncia na educagao

O mundo encontra-se na era planetaria desde o século XVI e a partir do século XX entramos na fase
denominada como mundializagdo, o que de acordo com Morin (2000) influencia diretamente na nossa
capacidade de percepgdo, pois a mundializagdo € marcada pelas inumeras informagbes que surgem e
sufocam a compreenséo que temos das coisas. Isso, segundo o autor, se justifica pela falta de conex&o entre
0 pensamento, ou seja, analisamos as partes separadas do todo, quando deveriamos considerar ambos ao
mesmo tempo. Para ele “E a complexidade (a cadeia produtiva/destrutiva das agdes mituas das partes sobre
o todo e do todo sobre as partes) que apresenta problema” (Morin, 2000, p. 64).

A fragmentacdo do pensamento € algo a ser superado do ponto de vista educacional, pois “a
incapacidade de organizar o saber disperso e compartimentado conduz a atrofia da disposigdo mental natural
de contextualizar e de globalizar” (MORIN, 2000, p. 43).

Estruturar o pensamento de forma integrada e global € uma das principais necessidades para promover
a educacao do futuro, tendo em vista que a realidade mundial € multidisciplinar, transversal, multidimensional,
transnacional, global e planetaria (MORIN, 2000).

A partir disso, podemos pensar na importancia de um modelo de ensino pautado no principio da
interdisciplinaridade que para Pereira (2009, p.1):

Pode ser traduzida em tentativa do homem conhecer as intengdes entre mundo natural e a
sociedade, criagdo humana e natureza, e em formas e maneiras de captura da totalidade
social, incluindo a relagdo individuo/sociedade e a relagdo entre individuos. Consiste,
portanto, em processos de interagdo entre saberes tao diferentes, e, a0 mesmo tempo,
indissociaveis na produgéo de sentido da vida.

Em consonancia com Pereira, Morin (2000) afirma que, a compartimentacdo dos saberes acaba
tornando invisiveis pontos primordiais a construgdo de conhecimento de mundo — o contexto, o global, o
multidimensional e o complexo — e que deveriam estar em evidéncia a fim de tornar o conhecimento
apropriado.

Entendendo o contexto como a relagéo entre as informacdes € as situagdes que elas ocorrem dentro
do texto; global como a unido de todas as partes de forma organizada; multidimensional como a jungéo de
varias dimensdes, neste caso referimo-nos ao homem (ser bioldgico, psiquico, social, afetivo e racional) e
sociedade (constituida pela histéria, economia, sociologia e religi@o); e complexo como algo inseparavel,
“tecido junto” (MORIN, 2000, p.38). Consideramos que “a educagao deve promover a “inteligéncia geral” apta
a referir-se ao complexo, ao contexto, de modo multidimensional e dentro da concepgéo global” (MORIN,
2000, p.38 € 39).

No entanto, a estrutura educacional que temos composta de disciplinas isoladas e com fragmentacédo
do tempo, nao viabiliza 0 pensamento que compreende as partes pelo todo e o todo pelas partes, sendo esta
situagdo agravada pelo que Morin chama de hiperespecializagdo — excessiva especializagdo numa
determinada area.

Segundo Frigoto (2008, p.42) a interdisciplinaridade no campo educacional é vista como um problema
e uma necessidade dentro de dois planos, historico-cultural e epistemoldgico. Para o autor na perspectiva
interdisciplinar as peculiaridades e realidades sociais tornam-se objetos de discussdo dentro do campo
educacional e o conhecimento ndo é produzido de forma imparcial. A necessidade de dialogos na busca da
objetividade torna-se um desafio a ser enfrentado por meio do trabalho interdisciplinar (FRIGOTO, 2008).

Alves et al. (2004) defendem que através da pratica interdisciplinar € possivel achar uma saida da
disciplinaridade, de modo que é apontado como uma enfermidade que precisa ser vencida.

Apesar dos estudos marcarem a necessidade de se realizar um trabalho pautado numa proposta
interdisciplinar, geralmente esbarram numa organizag¢do de trabalho que caminha para o lado oposto, que
versa numa perspectiva fragmentada de conhecimento (FRIGOTO,1995 apud PEREIRA, 2009).
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Segundo Japiassu, (1994, p.1) “é por isso que o interdisciplinar provoca atitudes de medo e de recusa.
Porque constitui uma inovagao. Todo novo incomoda. Porque questiona o ja adquirido, o ja instituido, o ja
fixado e 0 ja aceito”.

A era planetaria marcada pelas relagdes universais por meio de recursos tecnoldgicos, por um lado
reforca ainda mais a necessidade de se pensar de forma contextualizada e global, por outro reforca as
incertezas, 0 medo do imprevisivel (MORIN, 2000).

Segundo Weber, Santos e Cruz (2014) temos visto que o avango tecnoldgico tem provocado na
sociedade contemporénea constantes transformagdes, o que influencia diretamente no modo de viver dos
individuos. Citamos como exemplo, 0s meios de comunicagdo, que proporcionam hoje uma comunicagéo
mais rapida entre pessoas que residem em continentes diferentes.

Diante de tantas inovagdes, Morin (2000) afirma que, a partir do século XX, a historia humana vive em
um futuro totalmente imprevisivel, diferente, por exemplo, das civilizagdes tradicionais que acreditavam num
futuro previsivel.

A tecnologia apresenta-se a0 mesmo tempo como icone inovador e transformador, proporcionando a
sociedade uma série de recursos facilitadores do cotidiano, tais como aparelhos eletrodomésticos, telefones
mdveis, canais de pesquisa on-line, tratamentos medicinais, entre outros (MORISSO; BRACHTVOGEL;
GONZALEZ, 2013; BIANCHI, 2010). Contudo, possui seu aspecto negativo, seja pela inseguranga trazida,
pois suas invengdes acabam substituindo a mé&o-de-obra humana, aumentando o indice de desemprego, seja
pela criagdo de armas propulsoras de guerras. Neste contexto, compreendemos que “ndo existem apenas
inovagoes e criagdes. Existem também destruicbes” (MORIN, 2000, p.82).

Nesta perspectiva, Morin (2000) aponta que, a ciéncia proporcionou e proporciona muitas certezas,
mas por estar em constante processo de mutagéo, inovagéo e criagdo acaba gerando também incertezas.
Faz-se necessario entdo, conhecer e saber lidar com este cenario, preparando-se mentalmente e
organizando estratégias para superar o imprevisivel, cabendo ao sistema educacional promover situagdes
favoraveis a formagao dos individuos para este mundo incerto.

No que tange a educagdo, muitos s&o os terrenos incertos ja que, trata-se da construgéo de saberes
envolvendo sujeitos que possuem diversas bagagens historicas e que ndo devem ou ndo deveriam ser
ignoradas (MORIN, 2000). E a metamorfose sofrida diariamente no mundo tecnolégico contribui neste campo
de incerteza, nota-se uma resisténcia em relagdo a inser¢do dos recursos oferecidos, como se eles
disputassem espacos e saberes com os profissionais de educagao ao invés de serem vistos como material
alternativo (MORIN, 2000).

A dialégica entre ordem/desordem/organizagao colocada por Morin (2000) reflete com propriedade o
atual contexto educacional em relagdo aos avangos tecnologicos. A escola encontrava-se numa zona de
conforto, tendo total dominio dos saberes a serem passados e dos recursos a serem utilizados, era
desconsiderado as experiéncias trazidas por quem s estava ali para receber informagdes, marcando o
momento da ordem.

Ser receptor de saberes ja ndo era suficiente, surgindo entdo novas correntes educacionais onde o
individuo tem autonomia para construir seus saberes, as vivéncias de fora dos muros da escola sdo
consideradas nesta construgdo, “a preocupacdo era dar outra dimensdo ao ensino e aprendizagem,
colocando o aluno no centro do trabalho escolar e ajudando-o a aprender a aprender, ou a investigar para
aprender” (MARTINS, 2001, p.21). Neste contexto, outros recursos, além do quadro-negro e giz, fizeram-se
necessarios.

Os recursos multimidias séo introduzidos nas salas de aula, causando resisténcia e desordem, ja que
muitos profissionais ndo conhecem ou ndo conseguem acompanhar o ritmo de evolugédo de tais recursos
(JUNIOR; SALES, 2012).

Numa tentativa de organizagao, surgem investimentos de algumas secretarias de educagéo para area
tecnolégica. Tomamos como exemplo a Secretaria Municipal de Educagéo do Rio de Janeiro, que criou o
programa educacional Educopédia e vem equipando as escolas com recursos multimidias, citamos
notebooks, data show, internet de alta velocidade, entre outros. Todavia, ndo podemos afirmar se os reflexos
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destas ac¢les, em longo prazo, serao positivos, negativos, construtivos ou destrutivos, pois como afirma Morin
(2000, p.85) “a humanidade € conduzida para uma aventura desconhecida”.
Para Morin (2000, p. 64),

A mundializag@o, no estégio atual da era planetéria, significa primeiramente, como disse o
gedgrafo Jacques Levy: “o surgimento de um objeto novo, 0 mundo como tal’. Porém,
quanto mais somos envolvidos pelo mundo, mais dificil & para nés apreendé-lo. Na era das
telecomunicacdes, da informagéo, da Internet, estamos submersos na complexidade do
mundo, as incontaveis informacdes sobre 0 mundo sufocam nossas possibilidades de
inteligibilidade.

Neste sentido é que se torna essencial um ensino contextualizado e globalizado, pois:

O que agrava a dificuldade de conhecer nosso Mundo é o modo de pensar que atrofiou em
nos, em vez de desenvolver, a aptiddo de contextualizar e de globalizar, uma vez que a
exigéncia da era planetdria é pensar sua globalidade, a relagdo todo partes, sua
multidimensionalidade, sua complexidade (MORIN, 2000, p. 64).

Neste contexto, entendemos que a tecnologia além de contribuir para o processo de mundializa¢éo
pode oferecer também suportes facilitadores da construgao do conhecimento. Em seus estudos Morin (2000)
defende uma contextualizagdo e integracdo dos saberes. Partindo deste pressuposto, pensamos numa
proposta de ensino interdisciplinar. Tendo em vista que, estamos na era planetaria, também citada pelo autor,
em que a tecnologia, “especialmente as tecnologias de informag¢do e comunicagdo” (BIANCHI, 2010, p.226)
se fazem constantes, apresentaremos possibilidades de trabalho com os recursos oferecidos por ela numa
perspectiva interdisciplinar. J& que, para Gusdorf apud Fazenda (2014, p.28) “a propria filosofia da ciéncia
moderna nos redireciona para a interdisciplinaridade”.

Sena (2011, p.2) entende que a utilizagdo da tecnologia da informagdo e comunicagéo (TIC) nas
escolas serviu como mais uma opgao de uso pelos professores, pois “possibilitam através das midias e
tecnologias novas formas de transmissdes de conteudos pedagdgicos, ampliando o acesso de informagao e
reconfiguram o espago escolar”.

Segundo Bianchi (2010, p.228):

Elas integram o espago escolar e vém alterando, progressivamente, os modos de conceber
a educagao e o ensino, as formas tradicionais de conduzir a aprendizagem, de entender a
relacdo entre professor-aluno, de produgdo dos saberes e apontam para um ensino
interdisciplinar e participativo.

A Secretaria Municipal de Educagéo do Rio de Janeiro (SME/RJ) vem demonstrando uma preocupagao
em atender a necessidade dessa era tecnoldgica, buscando a inser¢do destes recursos no contexto escolar.
Diante desta preocupacéo foi criado o projeto piloto: ginasio experimental de novas tecnologias educacionais
(GENTE), na Escola Municipal André Urani, localizada na comunidade da Rocinha, Zona Sul do Rio de
Janeiro.
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Figura 1 (Projeto GENTE)

O projeto que rompe as barreiras do ensino tradicional coloca o aluno como centro do processo de
aprendizagem. Para isso, a estrutura fisica, 0 método e a gestdo foram repensados. As salas de aula ndo
possuem paredes demostrado na figura 2, ndo existem turmas, os alunos tém acesso a netbooks, tablets,
smartphones proporcionando espago de autonomia para construgdo do conhecimento. Para mediar esta
construgdo existem os professores mentores, que deixam de ser apenas transmissores de conhecimento
passando a busca-lo junto do aluno (RIO DE JANEIRO, 2013).

Figura 2 (Salas de Aulas sem paredes)

O ponto de partida para o ensino dentro do projeto é a plataforma Educopédia, criada em setembro de
2010 pela SME/RJ com intuito de auxiliar os profissionais da educagao durante suas aulas, por meio de jogos
educacionais, livros interativos, além de conteudos organizados por ano de escolaridade, tendo por base as
orientagdes curriculares da SME/RJ (RIO DE JANEIRO, 2010).

Dentro desta concepgao, notamos que a proposta de reforma de pensamento posta por Morin (2000),
a fim de possibilitar a articulagéo e organizagdo do conhecimento vem se instalando. Haja vista que de certa
forma finda a ruptura entre as disciplinas, facilitando a construgdo de conhecimento por meio de projeto
interdisciplinar.
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Como colocado por Morin (2000, p. 81) “o surgimento do novo nao pode ser previsto, sendo ndo seria
novo” e como vimos com Japiassu (1994), o novo causa medo, desconforto, inseguranga. Essa inseguranga
foi sentida pela comunidade escolar no inicio do projeto GENTE, que surgiu de forma inovadora, trazendo
incertezas. Entretanto, a ideia foi adotada acreditando que seria uma evolugao e sob o olhar de Morin, (2000,
p. 82) “toda evolugdo é fruto do desvio bem-sucedido cujo desenvolvimento transforma o sistema onde
nasceu: desorganiza o sistema, reorganizando-0". Sendo assim, houve uma reorganizagéo, tanto no espago
fisico quanto no método de ensino e no curriculo para possibilitar o sucesso do projeto.

Entendemos que iniciativas como o projeto GENTE é o comego para atender a necessidade de “um
pensamento policéntrico capaz de apontar o universalismo, ndo abstrato, mas consciente da
unidade/diversidade da condi¢do humana; um pensamento policéntrico nutrido das culturas do mundo”
(MORIN, 2000, p. 64 e 65).

Morin (2000) discursa sobre a importancia de se criar uma identidade terrena, ou seja, estabelecer
relagdes com o que é comum a todos, o planeta Terra. Tal relagdo pode ser construida com a contribuigao de
um sistema de ensino que gere uma organizagdo de pensamento, em que a relevancia do todo e suas partes
ndo sao desconsideradas, salientando, mais uma vez, a importancia de um ensino num carater
interdisciplinar.

De acordo com o autor, tanto a separagé@o quanto a uniéo das partes do mundo foi proporcionada pelo
processo de mundializa¢do e destaca que “o mundo, cada vez mais, torna-se uno, mas torna-se, ao mesmo
tempo, cada vez mais dividido” (MORIN, 2000, p.69). Diante disso, a educag@o ganha mais um desafio, o de
trazer a tona o sentimento de pertencimento, e ensinar a viver, compartilhar, compreender, formar elos, “é
necessario ensinar ndo mais a opor o universal as patrias, mas a unir concentricamente as patrias” (MORIN,
2000, p. 77). E para superar este e outros desafios que se colocam diante dela hd a necessidade de se
enxergar o todo, o contexto, o global, o complexo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacao do futuro que vive mediante a tantas incertezas, deve ser refletida a fim de propiciar um
ensino que considere o que ha de mais novo. E levar em conta os saberes construidos fora da escola,
superando os padrdes tradicionais de ensino, que ja ndo bastam na era planetaria, promovendo assim, um
ensino em que partes e todo ganhem a mesma importancia e sejam trabalhados em sua complexidade.

Com o estudo realizado a partir da obra de Morin, percebemos que a inser¢ao da interdisciplinaridade,
como abordado neste artigo, e dos avangos tecnoldgico a partir de incentivos, tanto do Governo, com a
realizagao de projetos como o GENTE, quanto dos professores no ambito escolar, pode vir a transformar a
educacao, potencializando o aprendizado.

Contudo, sabemos que aceitar o novo vai além de modificar um jeito de ensinar ou utilizar novos
instrumentos, exige ultrapassar os proprios anseios, vencer os proprios medos.

E preciso repensar a formagao dos individuos ndo somente dentro da Educacdo Basica, mas também
dentro das Universidades, de onde sairdo os profissionais que ministrardo o ensino basico.

Acreditamos que tendo uso objetivado, a tecnologia ndo foi somente uma influéncia a mundializagéo,
mas também uma grande aliada ao trabalho interdisciplinar. Entretanto, muitos professores apresentam
resisténcia a qualquer sinal de mudanca, nos referimos aqui, principalmente, a este movimento interdisciplinar
e tecnoldgico que vem ganhando espago na area educacional.

Inserir a tecnologia no plano de aula requer conhecimento do recurso a ser utilizado, requer tempo para
conhecer, requer mexer com a zona de conforto adquirida. Bem como, desenvolver um trabalho
interdisciplinar requer dialogo, troca de saberes, pesquisa. Portanto, fugir do ftrivial requer capacitacao,
estudo, e isso requer um tempo que muitos profissionais ndo estdo dispostos oferecer ou estdo
impossibilitados de oferecer.

Além disso, a estrutura fisica precisa ser adequada a este “novo modo” de ensinar, deixando de ser um
caso isolado como o da escola piloto que recebeu o projeto GENTE. N&o podemos pensar a
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interdisciplinaridade em salas de aula precérias, equipadas somente com giz e quadro-negro. A valorizagéo
da vivéncia de cada aluno deve ser posta em pauta, se apropriar das experiéncias trazidas para dentro da
sala de aula pode dar mais sentido ao processo de ensino-aprendizagem, além de enriquecé-lo.

Perpassando as ideias de Morin, concluimos que, compreender e se apropriar dos sete saberes por
ele apresentados faz-se necessario para o bem da humanidade, pois tais saberes giram em torno de
problemas mundiais que interferem diretamente na formagao do ser humano.

BIBLIOGRAFIA

ALVES, Railda F.; BRASILEIRO, Maria do Carmo E.; BRITO, Suerde M. de O. Interdisciplinaridade: um
conceito em construgao. Episteme, Porto Alegre, n. 19, p. 139-148, jul./dez. 2004.

BIANCHI, Paula. Relato de experiéncia em midia-educagao (fisica) com professores da rede municipal
de ensino de Florianépolis/SC. Pesquisa em educacgéo fisica e midia: contribuicdo do LaboMidia/UFSC.
Floriandpolis: Tribo da llha, 2010.

FAZENDA, Ivanir C. Arantes. Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa. 18%. ed. Campinas, SP:
Papirus, 2014.

FRIGOTO, G. A interdisciplinaridade como necessidade e como problemas nas ciéncias sociais. In:
JANTSCH, A, & BIANCHETTI, L. (Orgs.) Interdisciplinaridade para além da filosofia do sujeito. Petrépolis, RJ:
Vozes, 1995.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A interdisciplinaridade como necessidade e como problemas nas Ciéncias
Sociais. Revista do Centro de Educagéo e Letras da Unioeste — Campos de Foz do Iguagu. v.10. n.1, p. 41-
62, 1° sem. de 2008.

JAPIASSU - Questao da interdisciplinaridade. Seminario Internacional sobre Reestruturagéo Curricular,
promovido pela secretaria Municipal de Educagéo de Porto Alegre, em julho de 1994.

JUNIOR, E. R.; SALES, J.R. Os jogos eletronicos no contexto pedagégico da educagao fisica escolar.
Conexdes: revista da faculdade de educacao fisica da UNICAMP, Campinas, v. 10, n.1, p. 70-82, jan./abr.
2012.

MARTINS, Jorge Santos. O trabalho com projetos de pesquisa: do ensino fundamental ao ensino
médio. Campinas, SP: Papirus, 2001.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. Tradugéo de Catarina Eleonora F. Da
Silva e Jeanne Sawaya. Revisao técnica de Edgard de Assis Carvalho. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez. Brasilia, DF.
UNESCO, 2000.

MORISSO, M. M; BRACHTVOGEL, C; GONZALEZ, F. J. A Utilizagdo das TIC por Professores de
Educacao Fisica de Escolas Publicas da Regiao Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul. Il Educom
Sul = Educomunicacao e Direitos Humanos, ljui — RS — 27 e 28 de junho de 2013.

PEREIRA, l. B. Interdisciplinaridade. FIOCRUZ, 20009. Disponivel em: <
http:/lwww.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/int.html>. Acessado em 26 dez 2014.


http://www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/int.html

39

RIO DE  JANEIRO.  Secretaria  Municipal de  Educagdo. 2010.  Disponivel  em:
http://lwww.rio.rj.gov.br/web/sme/exibeconteudo?id=1068329. Acesso em 10 nov. 2014.

RIO DE JANEIRO. Secretaria  Municipal de Educagdo. 2013. Disponivel em: <
http://gente.rioeduca.net/objetivos.htm>. Acesso em 26 dez 2014.

SENA, Dianne Cristina Souza de; As tecnologias da informagao e da comunicagdo no ensino da
educacao fisica escolar. Hipertextus Revista Digital, n.6, Ago. 2011.

SME/RJ. GENTE - SME-RJ. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=6h83S6CkMVA . Acessado
em: 26 dez 2014.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DO RIO DE JANEIRO - SME-RJ Disponivel em:
http://gente.rioeduca.net/galeria.htm. Acessado em 26 dez 2014.

WEBER, Aline; SANTOS, Edmea; CRUZ, Mara Monteiro da; Letramento e alfabetizagao na cibercultura:
criangas e jovens em rede, desafios para educacao. Leitura: teoria e Pratica, Campinas, v.32, n.62, p. 59-
73, jun. 2014,


http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/exibeconteudo?id=1068329
http://gente.rioeduca.net/objetivos.htm
https://www.youtube.com/watch?v=6h83S6CkMVA
http://gente.rioeduca.net/galeria.htm

40

INTERDISCIPLINARIDADE NA ESCOLA DE ENSINO MEDIO:
UMA ABORDAGEM POSSIVEL NO DIALOGO COM OS JOVENS

ELEONORA PORTO FERNANDES SANTOS
Mestranda do PPGHCA - UNIGRANRIO
e.p.fernandes.11@hotmail.com

CLEONICE PUGGIAN
Professora do PPGHCA - UNIGRANRIO
cleo.puggian@gmail.com

RESUMO

O trabalho investiga 0 modo pelo qual a nova organizagdo pedagdgico-curricular proposta pelas Diretrizes
curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) incentiva praticas pedagdgicas com abordagens
interdisciplinares, que sejam capazes de conduzir os estudantes para uma formacdo humana integral. Nesse
sentido, buscamos explorar por meio dos relatos dos jovens estudantes do terceiro ano do ensino médio
integral de uma escola estadual do municipio de Duque de Caxias, ouvir € conhecer as perspectivas destes
estudantes sobre as atividades escolares que levem a articulagdo dos saberes para uma nova pratica
pedagdgica. Para que isso ocorra, a pesquisa apoia-se no dialogo e na participacdo juvenil, tendo em vista as
transformacdes sociais que estdo em curso, de forma a gerar nas escolas propostas pedagogicas adequadas
as necessidades de seus alunos.Entender tal processo de transformacao € relevante para a compreensao das
dificuldades hoje constatadas nas relacdes entre os jovens e a escola, sobretudo no que diz respeito ao ensino
médio, nivel de ensino que apresenta um dos maiores desafios educacionais com as maiores taxas de
abandono e de distor¢do idade-série. De acordo com o Censo Demografico de 2011, o Brasil possui 10,3
milhdes de jovens entre 15 e 17 anos, dos quais apenas 5,4 milhdes encontram-se matriculados no ensino
meédio e pouco mais de 1 milhdo de jovens nessa faixa etaria estavam fora da escola. Diante desses dados
torna-se relevante pensar em alternativas que beneficiem os estudantes e colaborem com a democratizagdo da
educacgdo. Esperamos que os relatos dos jovens estudantes possam oferecer contribuigdes no que confere a
organizagao curricular pautada em promover a interdisciplinaridade, ao lado da contextualizagdo dos saberes
escolares, visando superar a histérica dualidade entre educacdo geral e profissional considerando a
necessidade de uma formacdo integral, articulada nos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos a uma
formacao sociohistérica, de carater unitario.

Palavras-chave: interdisciplinaridade; jovens; escola de ensino médio.

INTRODUGAO

Este artigo pretende contribuir para o debate sobre a nova organizacdo pedagaégico-curricular proposta
pelas Diretrizes curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) que incentiva praticas pedagdgicas
com abordagens interdisciplinares, capazes de conduzir os estudantes para uma formagao humana integral.

Como desdobramento desta reformulagao curricular, considera-se o reconhecimento dos estudantes do
ensino médio no contexto das multiplas juventudes, o que permite uma reflexdo mais aprofundada sobre o
perfil dos jovens que estdo hoje no ensino médio, um publico heterogéneo, que traz para o interior das
escolas uma diversidade de modos de ser jovem.

Esta proposta de reformulagdo curricular surge da necessidade de superar o carater dualista,
enciclopédico e fragmentado do atual curriculo do ensino médio, em uma perspectiva de formagdo escolar
mais integrada. De modo, a tornar o curriculo do ensino médio adequado as necessidades individuais e
geograficas dos alunos, com o propdsito de reduzir as taxas de repeténcia e abandono escolar.
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De acordo com o Censo Demografico de 2011, o Brasil possui 10,3 milhdes de jovens entre 15 e 17
anos, dos quais apenas 5,4 milhdes encontram-se matriculados no ensino médio e pouco mais de 1 milhdo
de jovens nessa faixa etéria estavam fora da escola.

Estes dados tornam o ensino médio, o nivel de ensino que apresenta um dos maiores desafios
educacionais, 0 que torna relevante pensar em alternativas que beneficiem os estudantes e colaborem com a
democratizacao da educacao.

Assim, procuro neste texto, iniciar com uma breve analise a respeito da mudanca curricular proposta
pelas DCNEMs, com énfase dada ao desenvolvimento de uma abordagem interdisciplinar que integre a
totalidade dos componentes curriculares do ensino médio, partindo das dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura.

Para tal, parto do aporte tedrico documental das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) e dos estudos de FRIGOTTO (1995); JAPIASSU (1976); JANTSCH & BIANCHETTI, (1995); e
POMBO (2008) para uma reflexdo sobre a tematica da interdisciplinaridade.

Em seguida, apresento alguns aspectos relacionadas a organizacao das praticas interdisciplinares de
uma escola estadual do municipio de Duque de Caxias, através dos relatos dos jovens estudantes do terceiro
ano do ensino médio integral, os quais s&o parte integrante da minha dissertagcao de mestrado que tem como
objetivo revelar as narrativas de jovens estudantes do ensino médio de uma escola publica de Duque de
Caxias sobre as atividades escolares propostas para a formag¢do humana integral, fundamentada no dialogo e
na participagdo dos estudantes como agentes de transformagdo de suas unidades escolares e de suas
comunidades, conforme sinaliza as DCNEMs.

Diretrizes curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). Em defesa de uma concepgao
curricular menos fragmentada e mais integrada.

A necessidade da interdisciplinaridade na producdo e na socializacdo do conhecimento no campo
educativo vem sendo discutida em varios marcos legais, dentre eles tomemos como exemplo o artigo 35,
disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), no que diz respeito a uma perspectiva
curricular para o ensino médio "[...] aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéao
gtica e 0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; [...]" (BRASIL, 1996).

De modo que, a prescricdo contida na LDB, ja aponta para a elaboracdo de um curriculo para a
formacdo humana que induz a autonomia intelectual e a capacidade laboral dos alunos nesta etapa de
ensino, tornando-os capazes de negociagdes continuas com os conteidos curriculares.

Uma vez que, é no ensino médio que o aluno desperta para a valorizagdo do pensamento cientifico
abstrato. A abordagem interdisciplinar na pratica escolar permite transcender os limites de uma disciplina
promovendo o intercambio mutuo, o que contribui para “[...] a consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos.” (BRASIL,
1996).

Nessa direcdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) indicam a
integracdo dos conhecimentos de distintas naturezas a partir de um eixo comum: o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura, considerando a interdisciplinaridade, ao lado da contextualizagdo como principios para
uma nova organizagao pedagadgico-curricular na defesa de uma formagao humana integral.

A ideia é tornar menos fragmentada e mais integrada as praticas escolares, visando romper com
polarizacOes e fronteiras consolidadas ao longo do tempo, que caracterizavam cada disciplina escolar por ter
seu proprio objeto de estudo e método especifico de abordagem, isolando cada uma delas em
compartimentos incomunicaveis.

Assim, o trabalho interdisciplinar possibilita consolidar e aprofundar conhecimento, atribuindo aos
componentes curriculares a mesma relevancia. Como conseqiiéncia, permite uma viséo mais completa do
conhecimento, estabelecendo relagdes entre os conhecimentos escolares e o contexto social.

Portanto, torna-se necessario uma visdo integrada da realidade, ciente que uma Unica area de
formacdo n&o € suficiente para dar conta de todo o processo de ensino. Nesse sentido, cabe ao professor
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criar situacdes em sala de aula que provoquem a reconstrucao e a socializacdo do conhecimento com seus
alunos por meio de relagdes conceituais que sua area de formacgéo estabelece com as outras ciéncias e/ou
disciplinas.

Japiassu, um dos primeiros pesquisadores brasileiros a abordar o tema da interdisciplinaridade ressalta
que o trabalho interdisciplinar na pratica escolar.

[...] pode ser caracterizado como o nivel em que a colaboragdo entre as diversas
disciplinas, [...] isto é, ha uma certa reciprocidade nos intercambios, de tal forma que, no
final do processo interativo, cada disciplina saia enriquecida. Podemos dizer que nos
reconhecemos diante de um empreendimento interdisciplinar todas as vezes em que ele
consequir incorporar 0s resultados de varias especialidades, que tomar de empréstimo a
outras disciplinas certos instrumentos e técnicas metodolégicas, fazendo uso dos
esquemas conceituais e das analises que se encontram nos diversos ramos do saber, a fim
de fazé-los integrarem e convergirem, depois de terem sido comparados e julgados.
(JAPIASSU, 1976, p.74).

De modo que, a abordagem interdisciplinar ndo trata apenas da interconex&o dos conhecimentos das
varias disciplinas, mas, sobretudo, da necessidade de problematizar o conhecimento nas suas dimensdes
sociais, éticas, historicas, politicas, e outras que Ihes sdo constitutivas. Nas palavras de Jantsch e Bianchett
(1995), trata-se de emprestar uma configuragao efetivamente cientifica a concepgéo de interdisciplinaridade,

[...] que, a nosso ver, seria possivel por uma adequada utilizagdo da concepcao historica da
realidade. Queremos afirmar também que, contrariamente a viséo da interdisciplinaridade
assentada na parceria, afirmamos que a questéo a ser hoje levantada ndo é a parceria sim
ou ndo, mas, quando e em que condicdes, uma vez que a formula (da filosofia do suijeito)
parceria = interdisciplinaridade = redencdo do pensamento e conhecimento ndo se
sustenta. (JANTSCH e BIANCHET, 1995, p.18)

Esta concepcado sobre a interdisciplinaridade estabelece uma dindmica mais ampla do conhecimento,
por isso “[..] falar hoje da necessidade da interdisciplinaridade ja ndo depende mais da decisdo do sujeito,
individual ou de um grupo de individuos: € uma imposi¢do do momento atual.” (JANTSCH e BIANCHET,
1995, p.21).

Portanto, a interdisciplinaridade n&o é vista apenas como uma demanda académica ou um privilégio
cientifico, mas acima de tudo, uma demanda social (JAPIASSU, 1976). Esta visao interdisciplinar contribui
para o enfrentamento de novas demandas e necessidades sociais que primam para uma compreensao mais
ampla da realidade, diante do contexto de transformagdes e incertezas do mundo contemporaneo, sobretudo
pelos avangos trazidos pela ciéncia e pela tecnologia.

[...] estamos diante de uma realidade nova que exige de nos a capacidade para encontrar
formas mais alargadas de pensar e que, muito provavelmente, tem a ver com as questoes
que se dao a pensar sob a palavra interdisciplinaridade. (POMBO, 2008, p.32)

Nessa perspectiva, as DCNEMs apresentam avangos na perspectiva de uma proposta curricular
comprometida com o contexto social do estudante buscando atender suas demandas e expectativas por meio
da interdisciplinaridade e da contextualizagéo. Para que isso ocorra, assegura tempos e espagos proprios.

[...] para estudo expresso por atividades escolares diversificadas em torno de itinerarios
formativos garantidos na simultaneidade entre as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura e definidas pelo projeto politico-pedagogico, atendendo
necessidades, anseios e aspiragdes dos sujeitos e a realidade da escola e do seu meio.
(BRASIL, 2012).
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Assim, a proposta curricular das DCNEMSs enfatiza arranjos curriculares que potencializem a integragéo
dos conhecimentos de distintas naturezas a partir de um eixo comum: o trabalho, a ciéncia, a tecnologia € a
cultura, considerando a interdisciplinaridade, ao lado da contextualizagdo como principios para uma nova
organizagéo pedagogico-curricular na defesa de uma formag¢do humana integral.

[...] o trabalho na sua perspectiva ontologica de transformacdo da natureza, como
realizacdo inerente ao ser humano e como mediagdo no processo de produgédo da sua
existéncia, [...] a ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos sistematizados,
produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da compreenséo e transformagao da
natureza e da sociedade, [...] a tecnologia é conceituada como a transformacao da ciéncia
em forga produtiva ou mediagéo do conhecimento cientifico e a produgéo, marcada, desde
sua origem, pelas relagdes sociais que a levaram a ser produzida, [...] a cultura é
conceituada como o processo de produgdo de expressdes materiais, simbolos,
representacdes e significados que correspondem a valores éticos, politicos e estéticos que
orientam as normas de conduta de uma sociedade. (BRASIL, 2012).

Como podemos constatar, as proposi¢des das DCNEMs indicam a integragéo entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura em uma abordagem interdisciplinar, ressaltando a importancia do didlogo nas atividades
escolares, especialmente nas propostas para a formagdo humana integral. Mas, também na importancia de
articular o dialogo com os estudantes, para repensar, e talvez alterar praticas pedagdgicas, buscando atender
suas necessidades e anseios considerando o contexto social, no qual os jovens estdo inseridos.

Portanto, para compreender como as atividades interdisciplinares ocorrem no cotidiano escolar,
vejamos 0 que nos disseram os jovens estudantes concluintes da modalidade de ensino médio integrado ao
ensino técnico de uma escola da rede publica estadual do municipio de Duque de Caxias. Adotamos nomes
ficticios para preservar a identidade dos jovens entrevistados.

As atividades interdisciplinares na pratica escolar

Em consonancia com as DCNEMs buscamos ouvir e conhecer as perspectivas dos estudantes sobre
as atividades escolares propostas para a formagdo humana integral. A partir do reconhecimento do jovem
estudante como centro do processo educativo em uma formagéo humana integral, conforme determina as
Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio: “[...] reconhecimento da participagdo social € do protagonismo
dos estudantes, como agentes de transformagdo de suas unidades de ensino e de suas
comunidades.”(BRASIL, 2012).

Trata-se de reconhecer estes estudantes, como sujeitos dotados da capacidade de expressar suas
experiéncias e expectativas escolares, conforme assinala Carrano (2010, p.22): “a possibilidade de
reconhecer 0s jovens como sujeitos de conhecimento e de agéo [...] perceber além do aluno quase silenciado,
ha um jovem querendo se expressar.”.

Assim, para investigar como ocorre a dinamica do trabalho interdisciplinar escolar, destacamos alguns
depoimentos desses estudantes. Cabe ressaltar, que tomamos como constituicdo conceitual uma estrutura
curricular que tem como finalidade garantir uma base unitaria sobre a qual podem se assentar possibilidades
diversas para favorecer uma compreensdo mais ampla do conhecimento, como foi possivel observar no relato
dessa jovem:

Fernanda,18 anos: “Assim, [...] imagina vocg, [...] a gente tem muita matéria, [...] se a gente
tivesse que pesquisar uma ‘coisa’ para cada matéria, [...] iria ser ‘milhGes’ de pesquisa, [...]
e a gente ndo tem tanto tempo assim, s6 a noite. E a gente ndo iria jpegar’ tdo bem assim,
[...] por exemplo, se eu tenho uma prova amanha, eu posso hoje pegar o meu livro e 1é
tudinho, estudar tudo aquilo e amanha, quem sabe? Eu ja posso ter esquecido. Agora se a
gente vivenciou aquilo [...] € quando a gente faz desse jeito, [...] a gente vé, [...] ah!
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influenciou pra isso, [...] ah! na quimica faz isto, [...] ah! mas, [...] isto ja é de fisica, [...] €
mas no nosso corpo tem tal reagdo, [...] e ja, junta com a biologia, tipo assim, vocé vé a
teoria e vai para a prética, e na pratica a gente lembra do que viu na teoria, e depois na
prova a gente lembra do que viu nos dois, [...]".

A natureza interdisciplinar também foi visivel na interlocucao entre as disciplinas da matriz curricular do
ensino médio regular com as disciplinas do curso técnico, como nos conta esse jovem:

Pedro,18 anos: ‘[...] a atividade proposta no regular (na disciplina de ciéncias), teve
desdobramento no técnico e voltou para o regular, [...] geralmente, é um trabalho de
exposicao, [...] tem uns trabalhos que sdo bem legais, [...] a gente pegava o conhecimento
e apresentava, mas acabava que a gente aprendia varias coisas, [...] como no trabalho de
foguetes, [...] foguetes [feitos] de garrafas pets, [...] 0 principio de Arquimedes que é usado
até hoje para tubo de encanamento no rio. E no primeiro ano, a feira de ciéncias estava
voltada para a fisica e no ano passado estivemos mais voltados para a quimica. Ano
passado foi sobre bebidas:alcool, vinho, [...] eu gostei mais do da quimica, nés tivemos que
fazer um processo de destilacdo. A gente botava agua e saia cachaga do outro lado. A
gente ‘tava’ tendo aula de fluidos no Inmetro, estavamos lidando com vidragarias, a gente
aprendeu a vidragaria certa para fazer o processo de destilagdo da cachaga. No inicio
assim, a gente ficou meio ‘avoado’. A gente falou: como vamos conseguir os equipamentos
para fazer. Ai a gente saiu andando dentro do Inmetro, porque I& é o ambiente de trabalho,
e a gente falou ‘vambora’ procurar alguma coisa. Acabou que na base da conversa, um
conhece o outro 1a (Inmetro) e foi indicando e a gente conseguiu os equipamentos. Eles
(Inmetro) também foram ajudando a gente a fazer.”

Nota-se que, esta mudanca nos modos de organizagéo e realizagdo do trabalho escolar permitiu uma
nova forma de conduzir o conteudo do ensino médio. Além disso, o desenvolvimento do trabalho
interdisciplinar proporcionou condi¢des para a formagao de um jovem autdbnomo, enquanto decodificador e
construtor de conhecimento.

Maria,18 anos: “Da maneira que esta, € bom, vocé aprender separadamente, mas também,
poderia ter mais projetos, como este, [..] juntar os conhecimentos das matérias,
principalmente na hora de fazer os trabalhos, que eu acho que é 0 momento em que a
gente mais aprende, porque é uma coisa diferente, [...] a gente se empenha mais [...] e
acaba passando para 0s nossos colegas, como a senhora viu na visitagdo [...], ai [...] é
meio [...] eu acho mais interessante, mostrar a realidade pra gente,[...] entéo, a gente tem
que ver um jeito melhor de falar, a gente vai pesquisar de uma forma,[...] mas vai transmitir
de outra, [...] tentar trazer uma linguagem mais atual, dar exemplos do nosso dia a dia, [...]
porque auxilia a gente e nao ficar s6 naquilo teorico, pra gente realmente aprender aquilo!
(bem enfatico), porque vai chegar um dia que, a gente vai precisar colocar em pratica.”

Ao que parece, a proposta de um trabalho interdisciplinar assegura uma aprendizagem mais
satisfatoria, no que se refere ao enfoque que se da ao conhecimento por meio da conexdo entre as
disciplinas, gerando engajamento e motivagao por parte dos estudantes. E o que revela o depoimento dessa
jovem:

Marta (17 anos): “ [...] as atividades previstas no curriculo minimo e no técnico, [...] até
mesmo na feira de ciéncias, a gente, as vezes trata de varias matérias, com um tema, o0 do
alcoolismo, como no ano passado. E até melhor, [...] 0 nosso desempenho acaba sendo
melhor, [...Jn&o &, [...] cada matéria passando uma pesquisa, [...] porque a gente fica vendo
esse ‘negdcio’, tudo isolado. A gente vé a aplicagdo ‘daquilo’ ali, em tudo, [...] e até facilita
mais, [...] facilita a aprendizagem, [...] porque a gente visualiza, porque tudo que se Vvé,
ouve, e &s vezes escreve € uma coisa mais facil pra gente, [...] a gente ‘grava’ melhor,[...]
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agente sei la [... ] Aprende! [...] agora esse negdcio de ficar s6 ouvindo, 0 que a gente ouve
a gente esquece, 0 que a gente &, a gente esquece, quem escreveu, a gente nao lembra,
[...] quando a gente vé o ‘negécio’, a gente grava, [...] quando a gente interage, participa.”

Nesse sentido, Frigotto (2008) esclarece que o trabalho interdisciplinar nas escolas nao pode ser
reduzido a uma soma ou arranjo de disciplinas, mas na relagdo de sentidos e significados de como se
organiza e produz o conhecimento.

CONSIDERAGOES

Conforme questiona Pombo (2005, p.2): “Qual é a reforma que hoje se ndo reclama da
interdisciplinaridade?”. De fato, a reforma educacional nos diversos paises tem apresentado a
interdisciplinaridade como a resposta mais adequada para os diversos desafios pedagdgicos.

No caso da recente reforma curricular proposta pelas DCNEMSs, pautada em uma formagao humana
integral para os estudantes, o que se deseja é introduzir novas formas de apropriagdo do conhecimento
contemplado na interdisciplinaridade e na contextualizacdo, deixando de lado o carater instrumental que tem
sido organizado o curriculo do ensino médio.

Assim, diante dessa concepgéo e conforme expresso nos relatos dos jovens entrevistados, o trabalho
interdisciplinar permitiu viabilizar, uma organizagdo curricular mediado na interlocugdo com outras areas,
expressa no potencial de aglutinacédo de campos de saber das areas de conhecimento e no “[...] o didlogo
entre 0s componentes curriculares e seus respectivos professores, com consequéncias perceptiveis pelos
educandos e transformadoras da cultura escolar rigida e fragmentada.” (BRASIL, 2013, p.15).

Nesse sentido, a relagdo dialogica esta estreitamente relacionada a nossa condicdo de existir
humanamente como seres humanos. Na perspectiva de um trabalho interdisciplinar que nos permite refletir e
agir juntos na formagao de sujeitos autbnomos, conscientes, capazes de “pronunciar-se” diante das novas
demandas sociais e politicas do contexto contemporaneo. Relembrando Freire (1980):

O dialogo é o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para designa-lo. Se, ao
dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o transformam, o dialogo impde-se
como o caminho pelo qual os homens encontram seu significado enquanto homens, o
didlogo &, pois, uma necessidade existencial. (FREIRE, 1980, p.82)

Além disso, a defesa de uma formagdo humana integral proposta pelas DCNEMs decorrente da
pratica educativa interdisciplinar possibilita formas de aproximar o contetdo escolar de uma proposta
humanista. O processo de “hiperespecializagdo” dificulta o entendimento de assuntos complexos, como por
exemplo, a condicdo humana que fica dividida em muitas areas do saber, como as ciéncias biolégicas,
humanas, literatura e artes, ou seja, a especializagéo ndo responde a problemas globais (MORIN, 2001).

Para concluir, ressaltamos a importancia de promover o processo de humanizagao dos estudantes,
que decorre da experiéncia humana dos educadores para o processo de escuta, a fim de perceber as
singularidades desses jovens estudantes,

[...] filhos de trabalhadores assalariados ou que produzem a vida de forma precaria por
conta propria, do campo e da cidade, de regides diversas e com particularidades
socioculturais e étnicas. E sob essa realidade de tempos e espacos diversos de sujeitos
coletivos diversos que podemos construir [...] uma politica de ensino médio que resgate o
direito de continuagdo do processo de escolarizagéo para aqueles a quem isso foi negado
até o presente." (FRIGOTTO, 2004, p.70).
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RESUMO

Em Arte Poética, de Aristoteles (NASSETI,2011), a tragédia € a imitagdo das agdes da vida, em uma forma
extensiva, embora com comego, meio e fim nas intrigas que possam ocorrer na narrativa tragica. A Mimese,
imitagdo, estad presente como agenciamento dos fatos (HEITICH, 2010. Em Paul Ricoeur (2012) que a
mimese vincula-se a criagdo, na compreensao dos sentidos presentes na narrativa. A Mimese é dividia em
Mimese |, Mimesse Il e Mimese llI. A primeira como “pré-compreensdo do mundo da a¢do’(RICOUER, 2012),
a Mimese Il como uma configuragéo, mediadora entre a Mimese | e Ill, esta Ultima a reconfigurag&o das
acdes narrativas, como o mundo do leitor. No direito, esta triparticdo é representada primeiramente pelos
elementos que formam o pensamento social dos cidadaos que vao influenciar nas decisdes da justiga. E o
juiz, em sua deciséo, € o construtor e leitor dessa refiguragéo narrativa, Mimese lll, em um tempo presente,
mas que sob o ponto de vista da constru¢do das sentengas judiciais sugeridas por Ronald Dworkin, vistas
como romances, em capitulos, as decisdes ocorridas no passado, em casos semelhantes, serdo base para
analise e formag&o de Decis6es. Dessa forma, o objetivo deste trabalho é mostrar que a decis&o judicial mais
proxima da realidade dos sujeitos que fazem parte do processo judicial e sujeitos da sociedade que esta
inserido o sistema judicial € aquela que tem uma narrativa formada por uma estrutura com um sentido
literario, decisdes criativas e sempre em transformagdes.

Palavras-chave: Narrativa; Decisdo; Mimese.

INTRODUGAO

A Constituicéo faz do judiciario um sistema harménico, coerente e legalista, pois assim que deve ser
para que haja a chamada seguranca juridica, ou seja, nada pode ser decidido pelo Justica sem a minima
conformidade com a lei méxima de uma pais. Dessa forma, tem-se 0 julgador o Unico caminho a seguir que é
o respeito a Carta Magna e as leis oriundas do poder legislativo. Sera?

A vida social hoje é conduzida por um tempo célere que faz aumentar a ansiedade para se alcangar
os sonhos, objetivos e planos, divididos com mudltiplos afazeres. Em meio a tudo isso, informagdes e
conhecimentos sdo emitidos pela locugéo de varias vozes e tipos de linguagem. Vivemos em um mundo
polifénico.

Porém, a postura monofénica do julgador e a polifonia dos tempos atuais leva o julgador a ter em
suas decisdes caminhos que possam visualizar as vidas e comportamentos sociais de cada sujeito em suas
sociedades, a fim de contribuir como um novo fazer narrativo nas decisées judiciais. E pela triplice mimise de
Paul Ricoeur (2012) que mostramos como uma nova construcdo do discurso juridico nas decisdes € possivel
amenizar a positivizagéo do direito nos tribunais.



48

Na mimese |, a pré- compreensao estdo as necessidades humanas, as intrigas, a formagéo cultural
de um povo e de um individuo, em uma diversidade ideoldgica. “Na ideologia, 0 modo imediato do aparecer (o
fenémeno) social & considerado como o préprio ser (a realidade do social)” (CHAUI, 2011, pag. 30).

Diante da analise tripartida da mimese, presente na concepgéo narrativa de Paul Ricoeur (2012), é
possivel valorar a constru¢do da pré-configuragdo ou pré-compreensdo, na analise da narrativa juridica
efetuada pela Teoria do Direito Contado (DWORKIN, 2001). Com a decis&o do juiz e a descricdo dos fatos
relacionados, como também os depoimentos do autor, do réu e das testemunhas, a construgéo da narrativa
esta relacionada a uma realidade empirica existente no processo.

A Mimese Il é concretizada pelo Direito propriamente dito, em sua estrutura de formagéo, seja pelas
leis, pelas doutrinas juridicas ou pelas decis6es superiores dos tribunais, como as jurisprudéncias e acordaos.
E o juiz, em sua decisdo, é o construtor e leitor dessa reconfiguragdo narrativa, em um tempo presente.
Aproximando-se, dessa forma, do ponto de vista da constru¢do das sentengas judiciais sugeridas por Ronald
Dworkin (2001). Para este, elas séo vistas como romances, divididos em capitulos, justificando as decisdes
ocorridas no passado, para casos semelhantes, como base para andlise e forma¢do de novas sentengas.
Completando a triplice mimese, temos mimese 1ll como o encontro do leitor diante da leitura da narrativa
propriamente dita. Nessa parte, o juiz tem em suas maos a oportunidade recriar seu discurso a fim de tanto
ele quanto qualquer leitor das decisdes veja a presencga da criatividade e reconstrugédo do texto juridico nao
mais como homogeneamente positivista, mas conciliador e humanista.

1. Género Textual: Decisao Judicial

Bakhtin (2011) identifica o género textual nas relagdes sécio- histéricas propicias a formagédo do texto
utilizado na comunicagdo entre os falantes da lingua. Essa sua escolha, justamente, permite diferenciar
aquela nocao inicial da de tipo textual. Esses sdo construgdes linguisticas que impdem regras tanto para
decorar como para escrever um texto para as provas: a narracdo, a argumentacdo, a descricédo e as
injuncdes.

Quanto género, as decisdes se apropriam da caracteristica de um texto produzido por véarios autores
sociais, de varias culturas e pensamentos. Inscrevem-se, portanto, nessas decisdes agdes oriundas de uma
comunicagao socio-interativa entre os sujeitos do discurso juridico e a sociedade propriamente dita.

A deciséo judicial € um enunciado particular que nédo € isolado dos demais sujeitos que a compdem:
juiz, autor e réu. A sua estrutura composicional, formada pela lei e pelas normas, também guarda, nas
entrelinhas do seu discurso, aspectos naturais da interacdo humana: o dialogo mantido entre os sujeitos
sociais e a realidade existente em torno do fato juridico que originou o processo no judiciario. A partir desses
dados, € possivel definir o que vem a ser o género textual decis&o.

O Novo Codigo de Processo Civil, Lei 13.105, de 16 de margo de 2015, distingue sentenca de
decisdo interlocutéria. A primeira pde fim ao processo na sua fase de conhecimento, enquanto a outra “passa
a ser definida como todo pronunciamento, de cunho decisério, que ndo se confunde com a sentenga, nem
pbe fim ao processo ou a alguma de suas fases” (DONIZETTI, 2015, p.170).

Todos os atos da decisdo se estruturam em torno de uma diregdo objetivista: atender a lei. Para os
positivistas, mantidos sob os pilares objetivistas, pertencem a ciéncia do Direito somente as proposi¢oes
descritivas (DWORKIN, 2001). O que justifica que agbes? e decisdes judiciais sejam ainda textualizadas pelas
descricdes dos fatos e leis, sem conceder a minima importancia aos sujeitos do discurso juridico.

A exigéncia da seguranca juridica nas decisdes judiciais faz com que o julgador tenha em suas maos
conceitos doutrinarios € normas constrangedoras, a fim de tornar essas decisdes textos distantes da
discricionariedade. Sem, no entanto, dissimular que a “decisédo é um ato de responsabilidade politica”

2“0 mesmo que processo judicial ou demanda. Direito de invocar protecdo da Justica e agir de acordo com as suas
normas”. In: Pequeno Dicionario Juridico. 2 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.
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(STRECK, 2014b, p.3), nenhum juiz pode decidir por convicgdes pessoais, sem deixar de fundamentar sua
andlise processual pela norma que se aproxima dos principios gerais do direito e dos costumes.

2. A Triplice Mimese de Paul Ricoeur

Na mimese | ocorre a representagao narrativa do mundo. Presentificam-se e concretizam-se as a¢des
criadas e existentes pela pré-compreensdo de simbolos; pela semantica que representa esses simbolos e
pelo agir humano a partir da formagé&o identitaria de cada ser no tempo narrativo. Essa pré-compreenséo s6 é
possivel a partir do conhecimento das estruturas inteligiveis, das fontes simbdlicas e do carater temporal que
constituem a parte bésica da ética que venha a formar a narrativa, anterior & propria constru¢do moral.

No primeiro momento, podemos comparar a mimese | aos elementos que antecedem o texto juridico,
as decisdes e até mesmo as institui¢des juridicas. Nessa fase, a identidade, a meméria, a cultura, a moral, a
ética, o conceito de justica e de direito, e 0 imaginério historico e social de um povo se fazem presentes como
justificativas para a concretizagao do direito, anterior a sua forma normativa.

A caracteristica temporal é elemento constitutivo da Mimese | como também da Mimese Il e lll. Na
Mimese |, no discurso juridico, o tempo da narrativa € moldado pelos elementos culturais que permeiam o
nosso meio social e, consequentemente, as decisdes judiciais.

Cabe a mimese Il conectar 0 mundo pratico existente da mimese | e com o mundo do leitor da mimese
lIl. Na mimese Il se contemplam elementos diversos como os sujeitos, intengdes, circunstancias, os objetivos,
meios e fins.

No discurso juridico, ela corresponde a fase de justificagdo, quando o atuante do direito justifica as
realidades, os contextos existentes, com a realizagdo concreta da lei ou norma juridica. Essas justificativas
nao podem ser feitas tendo como base apenas os fatos individuais, mas devem também se pautar em
normas universais, capazes de atingir todos que necessitam da justica como instituigao eficaz.

Assim, como na Literatura, o Direito na mimese Il tem a fungdo da mediagao, integrando fatores de
construgdo do pensamento social, de todos os que compdem a sociedade atual, com 0s acontecimentos
proprios da mimese Il

A concepgdo narrativa do Direito, adequada @ mimese Il, o percebe como uma instituicdo social-
histdrica, ajustada a uma ordem instituida pelo Estado-Juiz, concretizada pelas leis, jurisprudéncias, doutrinas
e costumes. Elementos decorrentes de significagdes construidas e instituidas na mimese |, e, a partir da
mimese |l, concretizadas pela efetivagao da relagéo entre os individuos e o Direito.

Na mimese |l, a lei existe enquanto lei somente por sabermos que é preciso obedecé-la, pois se assim
nao fosse, ndo haveria motivo para a sua existéncia. Porém, é na formagédo da narrativa contada que
podemos desfazer o pensamento unico do discurso juridico como irreversivel.

Com a fungao de configurar a relagdo concreta entre a mimese | e mimese lll, a compreensao propria
da mimese |l contraria ideia do discurso analisado presente na teoria positivista do direito. Pois, temos para a
teoria contada do direito, sob o ponto de vista da narrativa pautada pela visdo romancista, a preocupagéo em
conferir o sentido mais leal a um texto, eficientemente simples e coerente, com a realidade contemporénea,
com a sua reconstrucdo narrativa, a partir de um discurso comunitario e aberto a outras decisdes a outros
pensamentos.

Ha, portanto, na mimese Il o que se pode denominar de significacdo simbolica de poder, ou seja, a
representagdo instituida de um poder simbolizado pelas leis, cddigos, doutrinas, enfim, por toda a
concretizagdo do texto legal, sob um subjetivismo racional, por atos pensados e com consequéncias reais
repletas de lacunas, a espera de serem, mais a frente, preenchidas pelas praticas da leitura.

Ainda em relagdo a estrutura da narrativa, as intrigas que na maioria das vezes fazem a compdem,
com os seus acontecimentos individuais de uma historia contada, muito se assemelham a um processo,
onde cada fato analisado pelo juiz esta vinculado a lei concretizada pelo poder legislativo. Nessa fase
mimética, segundo Paul Ricoeur (2012), se realiza a configuragdo da narrativa. Fase da narrativa, que
permite concretizar a esquematizagdo da estrutura. No Direito, faz-se essa esquematizagdo pela
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concretizagdo da presenca da instituicdo, da lei e dos entes julgadores do processo: juiz, defesa e
acusagao.

Na mimese I, podemos dizer que é o encontro do mundo autor-criador (BAKTHIN, 1994), o0 mundo
narrativo do texto, com o do leitor. Esses mundos, que muitas das vezes se contradizem, tanto na literatura
quanto na narrativa do discurso juridico. Mas, o mundo do leitor € refeito pelo modelo do mundo da literatura.
A narrativa entdo apresenta uma completude de significagdo com esses mundos, a partir do ponto de vista
histérico, construido pelo tempo. A eficacia da narrativa somente acontece a partir da participagéo do leitor
como co-autor dessa narrativa.

Nesse momento da mimese, a narrativa juridica se efetiva no encontro do seu texto com o leitor,
resultando na eficacia da produgéo narrativa. Desfaz, ao mesmo tempo, a pretensédo da abordagem particular
dos juizes como resultado, ao aproximéa-los da teoria politica e filoséfica sensivel as questdes do mundo. O
juiz, como leitor e produtor textual da sentenca, ndo abre mao de compartilhar, como individuo, da sociedade
onde estao outros leitores e sujeitos de vozes participantes do discurso juridico.

Na mimese |ll se verifica a fase onde o leitor € o julgador do texto literario e, porque ndo, do discurso
juridico. Essa observacdo detecta-se na analise do romance moderno, como o de Dostoiévski. O seu
romance, Crime e Castigo (2013), requer leitores como co-idealizadores da sua obra. Nessa fase, da
refiguragao, o leitor € também participante da narrativa em decorréncias das suas experiéncias vividas.

A refiguracdo na mimese |ll, proposta por Paul Ricouer (2012), € uma forma de reorganizagéo das
experiéncias dos co-autores, leitores, no tempo. Tempo esse atualizado tanto por leitores da Literatura quanto
pelos do Direito, ao usufruirem do imaginério individual e coletivo como elemento para compor pensamentos
e decisbes. No Direito, esse tempo sucede no espago juridico dos tribunais.

O leitor, na mimese lll, remodela sua imagem e refaz sua critica em relagéo a si mesmo a partir dessa
circularidade de cenas de reflexdo, ou seja, do cotidiano da sua vida social e de toda a comunidade; dos
novos fatos semelhantes ou diferentes, surgidos no meio social onde vive, em fim de estérias que possuem
outras vozes construidas por outras identidades.

A mimese Il também esta inserida no mundo do leitor do discurso juridico. Assim, o juiz-leitor e o
préprio sujeito social, presentes de forma polifénica na decisao, fazem parte de mundos, como na literatura,
que se juntam em busca do entendimento e compreenséo do espago social em que esté&o envolvidos.

Admitindo-se que o Direito existe em relagdo aos fatos humanos e, por consequéncia, politico, se faz

necessario que a narrativa juridica, ent&o, seja englobada, no litigio das reivindicac¢des, por argumentos e
discussdes de proposigdes. Conclui-se, entdo, que os postulados da teoria analitica estdo fadados ao
fracasso argumentativo, uma vez que cada um de nos, principalmente os atuantes do Direito, emitem juizos
de valor ao que se Ihe é apresentado. A narrativa juridica, por esses fatores, é verdadeiramente complexa.

Decidir casos controversos no Direito € mais ou menos como esse estranho exercicio
literario. A similaridade € mais evidente quando os juizes examinam e decidem casos de
Common Law, isto é, quando nenhuma lei ocupa posi¢do central na questdo juridica e o
argumento gira em torno de quais regras ou principios de Direito “subjazem” a decisdes de
outros juizes, no passado, sobre matéria semelhante. Cada juiz, entdo, & como um
romancista na corrente. (DWORKIN, 2001, p. 238)

As decisbes do juiz, por outro lado, ndo estdo vinculadas ao seu pensamento, ao seu agir de
conhecedor das normas e principios, mas a um tempo histdrico, contextual, aos movimentos sociais e a
pluralidade cultural existente no espago onde todos séo sujeitos de transformagdes. Valoriza-se, quando
invocamos a similaridade entre o Direito e a Literatura, a importancia da interpretacao dos textos juridicos e a
argumentacdo das discussdes. Mas para isso, € preciso que os “autores” dessa narrativa também fagam
parte da intriga, enfatizando a “forca performativa - mais do que imperativa- que se atribui as normas
juridicas” (OST, 2007, p.46)

[...] notaremos que o direito analisado, que se articula em torno de pirdmides de normas e
escalonamento de poder, apreende com dificuldade o caso particular € as pessoas
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individuais, enquanto o ponto de vista inverte-se, evidentemente, no caso do direito
contado. Aqui, é a partir da histéria singular que o direito se reconstréi, € a partir do caso
particular que sua racionalidade ¢é posta a prova. (OST, 2007, p.46)

Quando a construgdo do romance em cadeia, enfatizada por Dworkin (2001), passa a ser o ponto de
comparagao para melhor interpretar o processo juridico, deve-se considerar que o julgador podera ser critico
em relagdo ao primeiro capitulo e que deve ter ciéncia de qual objeto de interpretagéo estd sendo visto. O
julgador ndo é uma voz sozinha durante o processo de interpretagdo do novo fato juridico. Sob valores a
serem vistos, principalmente do valor legal, ter-se-4 uma interpretagdo a que ndo se negue valores de justica
e 0 devido processo legal.

No plano do direito narrado ou contado ha uma preocupagdo com a estrutura temporal, enquanto
estrutura da historia, dos acontecimentos, das intrigas, do enlace internarrativo, que permite a narrativa do
Direito como romance. O Direito narrado ou contado esta relacionado com uma interpretagao que foge tanto
da visao descritiva do Direito analisado, quanto da sua interpretagcéo somente subjetiva.

No ato de analise do processo, tem o julgador o dever de levar em consideragdo todas as nuances
presentes nas mimeses | e Il. Todavia, a interpretagao dada a partir de uma leitura comparativa ao romance,
daré as partes o justo reconhecimento (RICOEUR, 2008) da sua vitéria ou derrota, em decorréncia de uma
sociedade formada por sujeitos de direitos, vinculada ndo mais a um direito estruturado, porém pensado e em
didlogo com a sociedade.

A voz da sociedade é de suma importéncia no discurso juridico. Por isso, o juiz, na mimese |ll, deve
levar em consideragao esses preceitos, a fim de conduzir sua decisdo com o maximo de certeza das suas
convicgdes diante do justo, diante do saber profissional e do saber social apresentados como fundamentos
vinculados a realidade social existente:

Como consequéncia de sua deciséo, cabera a uma das partes do processo a derrota, e cabera a
parte vencedora reconhecer o0 outro como sujeito de direito, e ndo como vitoria diante de uma vinganga
judicial conquistada. Essa visdo de entendimento apresentada por Paul Ricoeur (2008) também é coerente
com a estrutura da narrativa contada a partir da sua triplice mimese. Nesse caso, o julgador visa o seu
discurso como texto analisado do processo, e ndo como discurso competente instituido, portanto, como
discurso democratico, identificado com as partes e com a sociedade.

A ideologia teme tudo quanto possa ser instituinte ou fundador, e s6 pode incorpora-lo quando
perdeu a forca inaugural e tornou-se algo ja instituido. Por essa via podemos perceber a
diferenca entre ideologia e saber, na medida em que, neste, as ideias sdo produto de um
trabalho, enquanto naquela as ideias assumem a forma de conhecimentos, isto é, de ideias
instituidas. (CHAUI, 2011, p.17)

CONSIDERAGOES FINAIS

O imaginario social que, segundo Castoriadis (1985), realiza a prépria sociedade como uma instituicao
social historica, sociedade esta em que a linguagem, nesse ponto, se mescla a prépria formacdo da
instituicdo social histérica, pertencendo a essa instituicio como elemento também identitario. E nesse
contexto, que a Triplice Mimese de Paul Ricoeur (2012) se coaduna com a proposta de construirmos uma
narrativa juridica coerente com a realidade em que estamos inseridos.

O Positivismo Juridico enfatizado em Kelsen (2014) ndo mais € um ponto importante em um discurso
em que esteja imperando a norma juridica. E necessario refazer conceitos e desfazer pré-conceitos que
inviabilizem o acesso a todos leitores a um discurso judicial estereotipado. Nisso engloba-se como elementos
da mensagem juridica o julgador. E o comego de uma transformagdo esta no modo como apresentar essa
narrativa e fazer com que o texto formado seja composto por vozes sociais de sujeitos que compdem todo o
conjunto de elementos que servem a pré-comprenssao (mimese |), formada por valores e comportamentos; a
configuracdo (mimese ll), representada pelas instituicdes e normas: e a reconfiguragdo (mimese lll) , pelo
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interpretacdo e sentido que o leitor da ao discurso narrativo proposto. Tudo isso sob viés significativo
proposto por Ronald Dworkin (2001) em construir uma sentenga ou decisdo judicial conforme fosse um
romance, em que cada juiz contribua na formagdo da sentenca, formando “capitulos” e consequentemente
dando a sentenga um corpus de obra literaria, com criatividade e humanizagéo.
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RESUMO: O presente artigo tem por objetivo apresentar as reflexdes iniciais da pesquisa Mulheres em
comando: relagbes de género e poder na policia civil do estado do Rio de Janeiro, que estd sendo realizada
no ambito do Programa de Pds-Graduagdo em Humanidades, Culturas e Artes da UNIGRANRIO. Uma
abordagem preliminar revela que a policia civil € uma instituicao tradicionalmente masculina e que a presenca
de mulheres em sua estrutura organizacional impactou as atividades de policia em seu conjunto,
estabelecendo tensdes de género e subvertendo relagdes de poder. Nossa contribuicdo para esse evento,
enfatiza a premissa de que a questao de género estabelece a existéncia de espagos para 0 masculino e o
feminino, sendo a diferencia¢do sexual construida e reconstruida histérica e culturalmente. Busca-se, assim,
um duplo movimento: problematizar a dimenséo de poder nas relagdes de género entretecidas no interior da
policia civil, espaco, ainda hoje, entendido como culturalmente masculino; e refletir acerca da relagéo entre o
ingresso das mulheres na policia civil e 0s movimentos feministas que proporcionaram maior conscientizagéo
e mobilizagédo feminina para mudangas na sociedade.

Palavras-chave: Mulher — Género — Policia Civil — Sexismo.

INTRODUGAO

Esse texto é parte de um projeto de pesquisa, em fase inicial, que vem sendo realizado no ambito do
Programa de Pds-Graduagdo em Humanidades, Culturas e Artes da UNIGRANRIO. Intitulado Mulheres em
comando: relagbes de género e poder na policia civil do estado do Rio de Janeiro, o projeto se volta para
contemplar as relagdes entre o politico e o cultural, procurando pensar a dimensao das relacdes de poder na
dindmica social vivida por mulheres-delegadas em sua atuagdo de comando. Nessa perspectiva, centra a
reflexdo na experiéncia de algumas mulheres-delegadas, analisando seus discursos e formas de atuagéo,
com o propésito de discutir o embate entre a tradi¢do e a inovagdo em diferentes sensibilidades.

Fundamentada num aporte interdisciplinar que aproxima a Historia, a Sociologia e a Antropologia, a
pesquisa estabelece um dialogo com as narrativas das mulheres-delegadas, registrando e dando visibilidade
a trajetorias de mulheres que se movimentaram no sentido de transpor permanéncias e resisténcias, de modo
a (re)inventarem suas vidas num espaco tradicionalmente masculino.

Inicialmente, a pesquisa, orienta-se pelas seguintes questdes: Como as mulheres-delegadas se véem?
Por que fizeram essa escolha profissional? O que significa ser delegada? Como se déo as relagdes de poder
entre as delegadas e os seus subordinados?

Essas questdes centrais poderdo ser desdobradas a medida que a pesquisa se torne mais intensa e
profunda. Existe, inclusive, a possibilidade de estender a pesquisa aos delegados, procurando investigar
como se dao as relagdes de poder entre as delegadas e seus pares, isto é, os delegados. O que dizem eles
das mulheres-delegadas? Como dizem das mulheres? Sem perder de vista seu foco central, que é
compreender o poder como um exercicio hegeménico masculino, exercido de maneira inversa pelo feminino;
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perscrutando estranhamentos e conflitos nas relagdes de géneros no espago das delegacias comandadas por
mulheres.

Uma abordagem preliminar revela que a policia civil € uma instituicao tradicionalmente masculina e que
a presenga de mulheres em sua estrutura organizacional impactou as atividades de policia em seu conjunto,
estabelecendo tensdes de género e subvertendo relagdes de poder.

Nossa contribuigdo para esse evento, portanto, encaminha-se nessa dire¢éo, sendo dada através da
apresentagao da proposta de pesquisa que estamos desenvolvendo e do relato dos resultados iniciais dessa
experiéncia.

RELAGOES DE GENERO: ALGUMAS REFLEXOES

Foi no século XVIIl, em meio ao movimento lluminista, que surgiu a concepgao de sujeito universal, na
qual se partia do pressuposto que falar de homem era, também, falar da mulher, ou seja, elas estariam
incluidas. O sujeito universal lluminista, portanto, € masculino. A condicao feminina mudara muito pouco ou
quase nada. A mulher era reservado o espaco da casa, o cuidado para com os filhos e o marido. Fiscal de si
mesma, deveria sempre preservar a moral e 0s bons costumes.

E um engano afirmar que as mulheres estéo incluidas na histéria ao cogitarmos a existéncia de um
sujeito universal ou mesmo nos referirmos a humanidade. Nas Ultimas décadas, estudos feministas vém
trabalhando no sentido de trazer a tona a mulher como sujeito histérico, revelar o que foi escondido pela
nebulosidade de uma estrutura falocéntrica, constituindo, assim, sua historicidade como protagonista da
histéria.

No Brasil, os estudos de género comegaram a ser realizados a partir dos anos 1980, influenciado pelos
movimentos feministas, que h& tempos movimentavam a Franga e os Estados Unidos. As reivindicagdes
feministas atrairam a atencdo dos historiadores que comegaram a vislumbrar a possibilidade de uma histéria
de género.

...transformac6es na historiografia, articuladas a explosao do feminismo, a partir de fins da
década de 1960, tiveram papel decisivo no processo em que as mulheres sdo algadas a
condicao de objeto e sujeito da Historia. (SOIHET; PEDRO, 2007, p. 285).

A mulher, como objeto de estudo, causava estranhamento e até mesmo falta de credibilidade, pois se
acreditava que se tratava de um estudo imbuido de parcialidade e falta de critérios académicos. Ainda
podemos encontrar alguma resisténcia quanto ao tema, que ainda é relativamente recente e carece de mais
pesquisas. Porém, mudangas ocorreram e 0s estudos de género vém conquistando cada vez mais espago. A
busca por renovagdes no meio académico trouxe estudos diferenciados, longe de temas académicos mais
tradicionais e dominantes pois “.. o predominio prolongado da Historia Social, de tradicdo marxista,
secundarizou demais 0 campo da subjetividade e da dimens&o simbdlica.” (RAGO, 2012, p. 42). Redefinir
parametros e desconstruir conceitos alicercados em uma estrutura falocéntrica de origem patriarcal é trabalho
arduo e continuo.

...0s estudos feministas propdem uma redefinicdo dos processos de subjetividade, uma
critica ao conceito de identidade e de racionalidade. Nesse sentido, a histdria das mulheres
pressupde uma desconstrugdo do conhecimento, proposto pelas novas abordagens
histérico-filoséficas, como os estudos de Foucault e Derrida. Essas abordagens negam
totalidades universais criadas pelo pensamento lluminista e afirmam o relativismo cultural,
presente em qualquer estudo que leve em conta a concretude das experiéncias humanas.
(VASCONCELOS, 2005, p.3).

Acredita-se que a diferenga bioldgica e anatdmica entre o corpo feminino e o masculino teria sido o
principio ativo da dominagdo masculina, onde a forgca passou a caracterizar 0 macho e a definir seu papel



56

social/sexual no seio das comunidades primitivas, enquanto a maternidade serviu para distinguir a mulher e
seu papel social/sexual. Consagradas essas diferengas, homens e mulheres passaram a desenvolver agdes
compativeis com a propria caracterizagao biologica e anatdmica em que estavam enquadrados. Assim, o
homem passou a desenvolver mais o seu lado agressivo, pratico, viril, audacioso, destemido, e a mulher, por
sua vez, deu vazdo a parte mais subjetiva do ser, como a emogéo, a sensibilidade, a passividade. Tais
diferengas definiram uma situagéo marcada pela oposicéo e pela complementaridade entre os sexos.

Com base nessa matriz original de unido dos opostos, foram engendradas formas de organizagao
social a partir de categorias opositivas, entre as quais o estabelecimento de papéis sociais-sexuais que
definiriam o ser homem e o ser mulher. A partir dai, diferengas que eram tidas como de ordem bioldgica e
anatdmica se estenderam para a vida em sociedade, circunscrevendo o espago de movimentagao de homens
e mulheres, sobretudo a partir da diviséo espacial colocada pela Era Vitoriana, no século XIX. Ao ser-homem
foi reservado o espago publico, caracterizado pelo mundo do mercado, dos negdcios, da politica, enquanto
para a mulher foi reservado o espago privado, marcado pela casa, pelo casamento e pela maternidade.

Hoje, sabe-se que a desigualdade entre 0 homem e a mulher tem uma natureza sécio-cultural,
confrontando os argumentos biologizantes e fisiolégicos que ainda persistem. Padrdes de masculinidade e de
feminilidade ndo s&o naturais, mas construidos e reconstruidos social e culturalmente. Nao se trata, portanto,
de diferengas biol6gicas entre machos e fémeas, mas do significado das diferencas socio-culturais entre o
masculino e o feminino. Nesses termos, a relagdo entre 0s sexos ndo € natural, mas construida e
reconstruida incessantemente em diferentes tempos e espagos histéricos.

N&o podemos falar de histdria das mulheres sem falarmos dos homens, pois para termos uma analise
mais profunda de como se constroem as relagfes de poder, precisamos entender a misoginia, 0 imaginario,
criado em relagé@o ao sexo oposto. Logo, é preciso estar atento ao aspecto relacional entre as mulheres e 0s
homens, pois como diz SCOTT (1992, p.86): “néo se pode conceber mulheres, exceto se elas forem definidas
em relagdo aos homens, nem homens, exceto quando eles forem diferenciados das mulheres.” A mulher
passa a ser observada como suijeito histérico somente através de lutas e conquistas por um espago social.
Relagdes de poder envolvendo o sexo feminino, como protagonista, € uma marca de diferenciagdo, pois
quem exerce 0 poder, regra geral, ainda € o homem.

O empoderamento masculino é longevo; produzido e reforcado através de uma ordem discursiva que
pode ser percebida nas teorias aristotélicas, nos sermdes religiosos, nas formulagdes cientificas e até mesmo
no ambito do senso comum. Segundo Bourdieu, a dominagéo é inserida na sociedade através de estruturas
que podem ser caracterizadas como instituicbes nas quais estamos inseridos: escolas, Estado, igrejas e vida
familiar. Estas corroboram com o fortalecimento do discurso sexista de dominagao que é o da superioridade
biolégica masculina. Com o reforgo dessas instituigdes - Familia, a Igreja, a Escola, o Estado e até mesmo a
Ciéncia - que desenvolveram um trabalho de reprodu¢do da ordem masculina, a “naturalizagdo” das
diferencas foi se enraizando no imaginario.

O século XX, no entanto, foi testemunha de uma mudanga significativa na condigdo feminina. Através
de muitas lutas, direitos foram conquistados e algumas modificagdes alcangadas, mas essas mudangas ainda
precisam ser mais profundas; precisam ocorrer na maneira de pensar, ou seja, nas estruturas mentais. Elas
ainda nao foram fortes o suficiente para dissolver a legitimidade da dominagdo masculina.

A MULHER NA POLICIA

Acredita-se na possibilidade de a policia civil ser uma instituigdo trespassada por tensdes de género e
relacOes de poder ja que se trata de autoridade responsavel pela manuteng¢ao da ordem publica e seguranga
dos cidadéos exercida por homens e mulheres. Defende-se a ideia de que esse espago tradicionalmente
falocratico, com a entrada de mulheres na corporagéo, tenha sofrido um abalo, e mesmo uma transformagao
na sua estrutura organizacional, vendo-se obrigado a se adequar a nova realidade. O préprio exercicio do
poder, tradicionalmente associado a figura masculina, foi alvo da inversao de géneros, o que possivelmente
gerou estranhamentos e conflitos.
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Regra geral, ainda se defende que a mulher ndo pode exercer determinados tipos de atividades, pois
existem habilidades que Ihe séo “naturais” e diferem das habilidades inerentes ao homem. Nessa perspectiva,
a sensibilidade prépria da mulher ndo combinaria com o espago truculento e viril da policia civil. “...0os papéis
definidos na institui¢do s&o preferencialmente a reproducao daqueles instituidos socialmente. A diferenga dos
papéis masculino e feminino é marcada pela dominagdo masculina.” (SACRAMENTO, 2007, p.85).

O habitus policial produz e reproduz a masculinidade dominante. Atributos dados ao feminino nao se
encaixam com o padrdo truculento da corporagéo, pois a violéncia é caracterizada como qualidade de um
bom policial € entendida como ato de heroismo e bravura “[...] associar um homem a passividade, a meiguice,
a docilidade é uma forma de destitui-lo de poder, também simbdlico, que Ihe confere o falo e a penetracdo
[...]" (DIAS; ROSA, 2014, p.163). Os signos impostos a mulher se distanciam dos significados e valores
atribuidos ao homem. A assimetria de géneros, construida social e culturalmente, é confundida com a falta de
capacidade em realizar tarefas que uma longa duragéo determinou como masculinas.

E esse mesmo poder que faz imperar na ordem do cotidiano um quase consenso no
sentido de que a atividade policial estaria mais ligada aos musculos que ao cérebro, mais
vinculada a capacidade de transportar uma arma de grosso calibre que & desenvoltura para
a mediagéo de conflitos. (DIAS; ROSA, 2014, p. 164).

O uso da forga é qualificado pela instituicdo policial e também pelo Estado como necessario a
seguranga e ao controle, a repressao e manutenc¢do da ordem. Coagir a populagdo, na maioria das vezes, é
mais facil do que conceder beneficios ou solucionar problemas de maneira inteligente. O repasse substancial
de verba para o bem estar social ndo é objetivo principal do Estado, que tem por esteio praticas capitalistas
ou, em alguns casos, esta corrompido pelo préprio sistema.

Uma conquista importante, reivindicada pelas feministas, foram as Delegacias de Atendimento a
Mulher, as DEAM's, criadas nos anos 1980. Condi¢do sine qua non que deu coragem a muitas mulheres para
delatar seus agressores. Existia 0 medo em relatar a um delegado homem as agressdes que sofria do
companheiro ou mesmo a vergonha de narrar as condi¢des de um estupro. As mulheres denunciantes muitas
vezes se tornavam duplamente vitimas, pois sofriam outra violéncia: a simbdlica dentro do Departamento de
Policia. A presenga das Delegadas nas DEAM's amenizou a vis@o sexista e deu mais liberdade, acolhida e
seguranga as vitimas de agresséo. Na visao de alguns delegados, agressdes a mulher ndo sao vistas como
‘crimes de verdade”.

Segundo levantamentos e observagdes, as Delegacias de Defesa da Mulher situar-se-iam
como organizagdes menos prestigiosas dentro da diviséo policial, ou seja, tais delegacias
seriam vistas como menos atuantes, um 6rgdo que agiria sob uma logica de
assistencialismo em vez de puni¢do. Os Distritos Policiais (DP’s) estariam configurados
como organizagdes mais prestigiosas dentro do universo policial, j& que nesses 6rgéaos
ocorrem investigacdes e aberturas de inquéritos que englobam todas as areas da parte
criminal (SILVEIRA, 2009, p.47).

Acredita-se que as policiais sejam mais solidarias e atenciosas, costumam exercer um melhor trabalho
com as vitimas, pois servir e ajudar sdo atividades que a sociedade espera de uma mulher que é emotiva “por
natureza”. O conservadorismo social dificulta o trabalho da policial, pois sua capacidade como membro da
corporagdo é questionada ante a necessidade de portar e saber usar, de forma eficiente, uma arma ou
realizar uma atividade mais ostensiva, como costumam ser as operagdes nas ruas de uma cidade. “[...]
somos obrigados a reconhecer que o tamanho dos biceps ndo pode ser critério eficaz para medir a aptidao
das pessoas para realizarem os trabalhos rotineiros nas agéncias oficias de seguranca [...]" (DIAS; ROSA,
2014, p. 164). Nesses departamentos policiais empenhados em operagdes destinadas as mulheres — vitimas
ou policiais - parece haver um sexismo mais acentuado. “[...] a Delegacia [...] da Mulher significou restringir a
perspectiva feminista da violéncia contra a mulher a um foco puramente criminal e provocou a resisténcia por
parte de delegados e outros integrantes da Policia [...]" (SILVEIRA, 2009, p.38).
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Silveira afirma que as DEAM's também serviram para controlar melhor o contingente de delegadas e
tentar agrupa-las, uma vez que a delegacia da mulher implica em atos de menor periculosidade, diferente das
delegacias que cuidam dos “crimes de verdade”, como as Delegacias especializadas - sequestros,
homicidios, narcotrafico, roubos e furtos — ou o Departamento de investigagdes especiais. Para a autora,
delegadas e policiais do sexo feminino precisam provar a todo tempo que s&o competentes, na tentativa de
sanar preconceitos e que 0 mesmo nao acontece com 0s homens.

As diferencas de género que caracterizam a vida quotidiana certamente geram atritos nas relagdes de
poder que envolvem o aspecto relacional entre homens e mulheres, com prejuizos marcantes para o universo
feminino. A despeito dos conflitos e das permanéncias, as mulheres tém reagido na busca por direitos e
politicas publicas que podem ser entendidas como formas de luta e resisténcia a uma sociedade falocratica.
Séo atuagdes para tentar superar a persistente assimetria de género, que, entre outros, delimita os espagos
para homens e mulheres. E nesse contexto que as mulheres se fazem presentes na policia civil, lutando para
ocupar um lugar que Ihe foi interditado por muito tempo, de modo a reconfigurar os espagos de comando, as
formas de atuacdo e até mesmo as relagdes de género.

A policial que adota uma postura mais endurecida pode fazé-lo como forma de impor respeito dentro
das repartigdes policiais ou mesmo de procurar desconstruir a imagem da mulher como uma figura fragil. A
fim de obter reconhecimento e valorizagéo dentro da corporagéo, algumas mulheres adotaram padrdes de
comportamento estabelecidos como masculinos. Para o ingresso e afirmagdo no universo masculino pode
ocorrer uma alteragdo no jeito de falar, a aquisigéo de habitos mais truculentos no exercicio da fungéo ou a
preferéncia por determinadas vestimentas menos femininas, como o uso corriqueiro de jeans, sapatos,
cabelos presos. Tais mudangas no comportamento e na aparéncia podem implicar a perda gradativa de
tracos mais comuns a feminilidade, mas néo implicam em mudanca de orientagéo sexual. Seria uma espécie
de estratégia de sobrevivéncia em um espago marcadamente masculino; uma forma de procurar caminhar
entre 0s dois universos — 0 masculino e o feminino - através de uma postura que procure camuflar o jeito de
ser mulher. “[...] @ medida que a mulher manifesta um comportamento agressivo e violento, surpreende, mas
como manifestagdo no espaco policial, fica “aceito”, pois este espago é reconhecido como espag¢o masculino
[...] (CALAZANS, 2003, p.93). Quanto mais assimilarem comportamentos masculinizantes mais se mostraréo
competentes.

A dindmica da atividade policial, as praticas e o seu funcionamento, linguagens e valores
reconhecidos sdo baseados em modelo masculinos. Respaldadas na falta de modelos,
muitas sdo as mulheres que, ao ingressar na policia, interiorizam regras e ritos ja
elaborados pelo meio masculino. A masculinizagdo apresenta-se desta forma, como uma
forma de reconhecer essas mulheres dentro desse espago. As mulheres enquanto minoria
adotam esteredtipos masculinos, como a perda da feminilidade e a adogéo de um discurso
masculino. Dessa forma, é reforcada a ideia do homem enquanto paradigma de
emancipagao e qualificagcdo da competéncia profissional, nesse espago. (SACRAMENTO,
2007, p. 91).

Mesmo na policia militar ndo ¢ diferente. Segundo Calazans, as mudangas nos espagos da policia
militar ocorreram devido a crise no sistema e estrutura. Para amenizar o problema, a corporagéo policial
buscou outros meios de trabalhar que pudessem se adequar melhor a realidade atual. Procurou substituir a
violéncia pela inteligéncia, didlogo e tentativa de resolugdo de conflitos de forma menos agressiva. Na
realizacdo de seus objetivos, a policia militar necessitou recorrer a um contingente feminino, que dispunha de
atributos e habilidades que séo naturais ao seu sexo. A entrada das mulheres na instituicdo militar ndo esta
ligada a mobilizacdo de movimentos feministas e sim a busca de resolugao de problemas complexos que néo
seriam resolvidos sem a presenca feminina.

Podemos perceber que a estrutura de pensamento permanece a mesma: trabalhos que estdo
diretamente ligados a natureza feminina. Crencga igual dentro de um modus operandi diferente. Sacramento
percebe que o esteredtipo da profissao reflete na associagéo entre policia € masculinidade por isso ndo sera
visto como um espago de trabalho préprio aos atributos supostamente femininos. A autora destaca, ainda,
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que a arma - seja porte, seja 0 uso — € tradicionalmente um simbolo de masculinidade, de uso bastante
comum ao universo masculino. A mulher porta e usa uma arma de fogo, provoca desconforto, causa
estranhamento, gera desconfianga.

Os delegados de policia véem a posigao feminina nesse ambiente com restrigdes ao seu
trabalho. Para estes as mulheres preferem funcbes mais protegidas e postos menos
perigosos, como servigos de cartério, administrativo e postos como as delegacias do idoso
e da mulher. Restri¢des estas sustentadas na nogéo de que as mulheres ndo sdo capazes
de assumir todas as formas de ag&o policial. Desta forma, nota-se uma discriminag&o, na
medida em que se constata uma maior tendéncia em atribuir fungdes administrativas ou
outras associadas ao mundo doméstico. Os delgados atribuem essas fungdes
caracteristicas das proprias mulheres. (SACRAMENTO, 2007, p.86).

O porte de arma € uma necessidade profissional para a defesa, mas socialmente esta ligado ao
universo masculino. Segundo Sacramento, ainda existe resisténcia por parte dos policiais homens em ter uma
parceira, pois eles acreditam que podem estar em perigo devido a falta de habilidade das mulheres com
armas.

Ao longo do tempo foi construida a crenga de que o policiamento ostensivo tem sua caracterizagéo
embasada na repressao, no controle e na violéncia. As operagdes de chogque como tiroteios com bandidos e
incursao nas comunidades séo exemplos paradigmaticos. Normalmente s&o as policiais do sexo feminino os
sujeitos que mais dialogam com os moradores e fazem revista nas mulheres em eventos ou presidios. Apesar
de 0 senso comum ainda considerar a mulher como décil, algumas policiais realizardo préaticas violentas no
exercicio de suas fungdes. Durante o trabalho, essas agdes mais coercitivas e truculentas, serdo valorizadas
e compreendidas como atos de competéncia, afirmagdo da autoridade diante do delito.

O crescimento da presenga das mulheres no mercado de trabalho vem se fazendo,
sobretudo, com a continuagéo de relagbes hierarquicas e desiguais. As mulheres, ainda
hoje, carregam o peso de sua classificagdo como inferiores € menos valorizadas no
mercado de trabalho em relagdo aos homens. (SACRAMENTO, 2007, p. 7).

Realizar dupla e até tripla jornada é um encargo que pode ocorrer ao sexo feminino através do
desempenho de diversos papeis sociais sexuais: 0 de policial, 0 de mé@e e o de estudante. O nivel de
escolaridade feminino costuma ser maior que o dos homens e para ocupar o cargo de delegada € exigida a
graduacdo em Direito. Boa parte das mulheres que sdo policiais continua estudando em cursos de pos-
graduacgdo lato senso ou stricto sensu. ‘[...] na policia se tem uma divisdo sexual do trabalho, sendo
representada pelos homens atuando de forma operacional e as mulheres cuidando mais da parte
administrativa [...] (SILVEIRA, 2009, p. 118). Existem varios casos em que as mulheres preferem ocupar
cargos administrativos, dentro das delegacias, devido a menor jornada de trabalho, para conseguirem
conciliar as atividades domésticas com as profissionais. Delegadas plantonistas néo tem horario fixo e
necessitam de mais dedicagdo ao trabalho. Quase sempre, a mulher procura conciliar a vida publica com a
vida privada e nem sempre terd a compreenséo do companheiro ante a profisso.

A despeito das conquistas femininas, especialmente a partir dos anos 1960, a assimetria de géneros
persiste, seja na casa, com a dupla/tripla jornada de trabalho, onde a mulher ainda é a responsavel pelos
filhos e pela administragdo doméstica; seja no trabalho, com o descumprimento do principio de isonomia
salarial entre os sexos, pois, em geral, os homens ainda recebem salarios superiores aos das mulheres no
desempenho das mesmas fungdes; seja, ainda, na rua onde a mulher continua a sofrer preconceitos e
discriminagdes, no transito, no bar e em tantos outros espagos. Como sugere Pierre Bourdieu, as
transformacdes referentes ao status feminino na modernidade ndo foram fortes o suficiente para dissolver a
legitimidade da dominag&o masculina.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa que estamos realizando contempla as relagdes entre o politico e o cultural, procurando
pensar a dimens&o das relagdes de poder na dindmica social vivida por mulheres delegadas em sua atuagao
de comando. Através de entrevistas com mulheres-delegadas, iremos analisar os seus discursos e as formas
de sua atuagao, procurando discutir o embate entre uma tradicdo que associa a policia ao universo masculino
e uma inovagdo que admite as mulheres posigdes de comando na estrutura orgénica policial. Certamente
diferentes sensibilidades seréo reveladas.

No ambito das instituicbes de seguranga publica podemos perceber a existéncia de uma diferenca
marcada pelos géneros. Em geral, as mulheres s&o alocadas nas atividades consideradas inferiores, o trato
com outras mulheres, como nas DEAM'’s, e as instancias administrativas. Parece que ainda ha resisténcia
quanto ao trabalho da mulher na policia civil, pois a profissdo é hegemonicamente masculina. Entende-se que
para ser policial &€ necessario forga, coragem, violéncia e virilidade, atributos associados a masculinidade.

Nas relacdes de for¢a entre os géneros, a mulher policial precisa se auto-afirmar constantemente e
para isso deve provar sua capacidade e competéncia. No exercicio das fungdes, algumas provam seu valor
adotando posturas masculinas e acabam se tornando truculentas e violentas. Quando o comportamento se
assemelha ao masculino existe o reconhecimento, por parte dos colegas de profissdo, da capacidade e
competéncia femininas.

Esse projeto, direcionado, especialmente, para as mulheres em posicdes de comando, suas
experiéncias e 0 modo pelo qual orientam os sentidos da sua existéncia presente, projetam seu futuro e criam
representagdes de si mesmas, explora multiplos campos de estudo de modo a possibilitar a compreenséo
cada vez mais clara do objeto de pesquisa. (DEMO, 1998. p. 88). Seu objetivo mais amplo € compreender a
persisténcia das relagdes sexistas na sociedade brasileira e a resisténcia quanto aos novos espagos
conquistados pelas mulheres em ambientes predominantemente masculinos. Dessa forma, pensamos
contribuir com os estudos de género, tendo em vista que as representacdes histdricas do passado servem
como suporte de compreens&o e construgdo do género no presente.
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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo analisar a representagao de género da personagem Soraia, no seriado
Sexo e as Negas, veiculado pela Rede Globo. A fim de verificar o modelo de mulher negra projetado através
da personagem, conceituaremos as questbes relativas ao género e as constru¢des dos padrdes
correspondentes as caracteristicas ideais da mulher, em especial a mulher negra, na sociedade.

Palavras-Chave: Mulher Negra; Género; Sexo e As Negas.

INTRODUGAO

O presente artigo tem por objetivo apresentar uma anélise sobre a representagdo de género da
personagem Soraia, uma das protagonistas do seriado Sexo e as Negas (2014), veiculado pela Rede Globo.
O objeto de estudo se destaca por destacar o protagonismo de quatro mulheres negras, no entanto, o seriado
foi alvo de protestos e boicotes, principalmente na internet. Pois, na visédo de movimentos negros e feministas,
a série difundia conteldos racistas e estereotipados da mulher negra.

O fato da grande repercussdo ja nas primeiras ‘chamadas” promocionais da série se deve
principalmente ao fato da sua veiculagao pela Rede Globo, que entre os canais abertos do pais é o de maior
relevancia. Assim, inseridos no contexto da influéncia dos conteudos televisivos na sociedade, para que
possamos identificar a representacdo de mulher negra apresentada através da personagem, se faz
necessario uma abordagem teorica de conceitos especificos.

Em um primeiro momento seréo apresentadas as concepcdes relativas ao género, caracterizando a
introducdo do conceito de género a partir da década de 1970 e partindo das abordagens de autoras como
Joan Scott (1990), Rachel Soihet (1997) e Margareth Rago (1998). Levando- se em conta que as sociedades
concebem a existéncia de espagos, esferas e atitudes especificas, que seriam caracteristicas para homens e
mulheres, conceituaremos as caracteristicas ligadas a construgdo social do feminino, embasadas
principalmente na abordagem sobre o corpo das mulheres, da historiadora Michele Perrot (2007). Além de
apresentarmos algumas especificidades relativas a mulher negra, a partir da contextualizagéo do periodo da
escraviddo no Brasil. Assim de posse dos conhecimentos tedricos, apresentaremos a analise do referido
objeto de estudo.

O QUE E GENERO?

A partir da década de 1970, o termo género passou a ser utilizado para explicar as questdes relativas
a diferenca sexual. De inicio foi apropriado pelas feministas americanas, que visavam determinar as
caracteristicas eminentemente sociais das diferencas baseadas no sexo. Segundo Rachel Soihet (1997), o
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termo apontava uma rejeicdo ao determinismo biolégico que as palavras “sexo” ou “diferenga sexual’,
carregavam implicitamente. “O género sublinha o aspecto relacional entre as mulheres e os homens, ou seja,
nenhuma compreensédo de qualquer um dos dois pode existir através de um estudo que os considere
totalmente em separado” (SOIHET, 1997, p.101).

No contexto do carater relacional do género, o termo passou a ser utilizado pelas ciéncias sociais, e
como consequéncia, se distanciou das politicas do feminismo, nas quais originalmente estava atrelado. De
acordo com Joan Scott (1990), esta linha de abordagem desatrelou os estudos de género das questdes
ligadas as desigualdades e ao poder, sem nem mesmo marcar a parte lesada e que estava até 0 momento
invisivel, ou seja, as mulheres. Em contrapartida, a autora assinala que o termo “historia das mulheres” ao ser
utilizado, por sua vez, marcava o posicionamento politico, que se diferenciava das praticas cotidianas, ao
afirmar as mulheres enquanto sujeitos histdricos legitimos. Ja o género, abordava a inclusdo das mulheres
sem que elas fossem nomeadas, dessa forma seu estudo ndo aparentava se constituir uma ameaga critica.
Para Scott (1990) esta concepgao do género poderia ser caracterizada como uma busca por legitimagéo
académica dos estudos feministas de 1980. No entanto, a autora deixa claro que este é apenas um aspecto,
ja que o termo utilizado como substituto de “mulheres”, também ressalta a caracteristica relacional de sua
concepgao, apontando que estudar as mulheres é necessariamente estudar os homens, pois ambos estéo
inseridos na mesma realidade social. Rejeitando assim, a ideia de esferas separadas e designando as
relagdes sociais entre 0s sexos.

No que se refere a rejeicdo de esferas individualizadas das relagbes sociais, é valido ressaltar a
abordagem de Margareth Rago (1998), ao apontar a critica das feministas a ciéncia, por suas caracteristicas
particularistas, ideoldgicas, racistas e sexistas. Segundo a autora, a denuncia se baseia na percepgédo de que
a produgéo do saber no ocidente é marcada pela légica identitaria, utilizando categorias reflexivas que néo
permitem pensar a diferenca.

Em outras palavras, atacam as feministas, os conceitos com que trabalham as Ciéncias
Humanas sdo identitarios e, portanto, excludentes. Pensase a partir de um conceito
universal de homem, que remete ao branco heterossexual civilizado do Primeiro Mundo,
deixando-se de lado todos aqueles que escapam deste modelo de referéncia. Da mesma
forma, as praticas masculinas séo mais valorizadas e hierarquizadas em relagdo as
femininas, 0 mundo privado sendo considerado de menor importancia frente a esfera
publica, no imaginario ocidental (RAGO, 1998, p. 27).

Dessa forma, as teoricas feministas apontavam a necessidade de que o sujeito ndo fosse mais o
ponto de partida, mas sim considerado como efeito das determinagdes culturais, inserido na complexidade
das relagdes sociais, sexuais e étnicas. Assim, ao se abordar os “estudos da mulher’, a mesma nédo deveria
ser pensada a partir de uma esséncia biolégica pré-determinada, anterior a Historia, mas sim, “[...] como uma
identidade construida social e culturalmente no jogo das relagbes sociais e sexuais, pelas praticas
disciplinadoras e pelos discursos/saberes instituintes” (RAGO, 1998, p.29). Por isso, a autora aponta que o
género encontrou um espago favoravel de estudos, ja que a abordagem proposta desnaturalizava as
identidades sexuais e demarcava a dimens&o relacional do movimento constitutivo das diferengas sexuais.

E baseada neste contexto, que Joan Scott (1990), aponta que o género pode ser definido como
elemento constitutivo das relagdes sociais baseadas nas diferengas percebidas entre os sexos, mas também
como uma forma primeira de dar significado as relagdes de poder. A autora aponta que ambas as
concepgdes estdo integralmente conectadas. No que se refere as relagdes de poder, ressalta que as
mudancas nas relagdes sociais correspondem as mudangas nas representacdes de poder, que por sua vez,
nao sao unidirecionais.

Ja na concepcao de género ligada as relagdes sociais baseadas nas diferengas entre os sexos, Scott
(1990) destaca quatro elementos ligados entre si. O primeiro se refere aos simbolos culturais que evocam
diversas representagdes simbolicas, geralmente contraditorias, como Eva e Maria. Neste ponto, nos interessa
pensar segundo a autora, nas escolhas e no contexto em que as representacbes sé@o empregadas. O
segundo aborda os critérios normativos que expressam a interpretagdo dos significados dos simbolos,
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limitando as possibilidades de suas visdes. Os conceitos s@o impostos por doutrinas, por exemplo, religiosas
e educativas, criando uma oposigéo fixa do significado do masculino e do feminino. Apresentando a posi¢éo
dominante como a unica possivel e marcando a construgéo de seus significados histéricos sociais, como um
processo consensual e ndo como um conflito. Ha também a ideia de se pensar e analisar a natureza do
debate sobre o género, para além da repressdo dos conceitos fixos e da representacdo binaria,
fundamentando a analise em concepgdes de politica e das instituicbes e organizagdes sociais. Por ultimo,
devemos considerar a sua ligagdo com a identidade subjetiva ao examinar as formas pelas quais as
identidades de género s&o construidas em relagdo com as demais praticas e organizagdes sociais. Assim 0
género se apresenta como um meio de interpretar e compreender as relagbes complexas entre as mais
variadas formas de interagdo humana. Dessa forma, interessa saber em que medida 0 mesmo constréi e
legitima as relagdes sociais, concebendo de acordo com Scott (1990) a natureza reciproca do género, da
sociedade e das formas particulares.

No que se refere ao género como forma primaria de significado das relagdes de poder, Scott (1990)
aponta que os conceitos de género nédo os unicos utilizados para legitimar o poder, mas s&o recorrentemente
empregados. Mas nem sempre a referéncia € explicita, mas os conceitos sao decisivos para fundamentar as
igualdades e desigualdades. Pois de acordo com a autora, “[...] as estruturas hierarquicas baseiam-se em
compreensdes generalizadas da relagéo pretensamente natural entre 0 masculino e o feminino” (SCOTT,
1990, p.26). Assim sendo, para que se reescreva a relagdo entre género e poder, Scott (1990) acredita que
devemos alterar as concepgdes fixas do ser homem e mulher.

Sé podemos escrever a histéria desse processo se reconhecermos que ‘homem” e
‘mulher” séo ao mesmo tempo categorias vazias e transbordantes; vazias porque elas néo
tem nenhum significado definitivo e transcendente; transbordantes porque mesmo quando
parecem fixadas, elas contém ainda dentro delas definicbes alternativas negadas ou
reprimidas. (SCOTT, 1990, p.28)

Dessa maneira, Scott (1990) conclui que ao se pensar o género dentro destas concepgdes fara surgir
uma nova histéria com novas perspectivas sobre antigas questdes, como a questdo da imposigao do poder
politico, redefinira as velhas questdes, como a familia e a sexualidade no estudo da economia e da guerra,
em novos termos, além de tornar visiveis as mulheres e suas atuagdes. Pois, acredita que o género deve ser
redefinido e reestruturado em conjun¢do com uma visdo de igualdade politica e social, que inclua néao
somente o0 sexo, mas também a classe e a raga.

3 CARACTERISTICAS DA CONSTRUGAO DO SER MULHER

De posse das concepgdes relativas ao género, apontando sua caracteristica de construgéo histérica,
fundamentada nas relagdes sociais baseadas nas diferengcas entre os sexos e nas relagdes de poder,
podemos abordar algumas especificidades da constru¢do do feminino, do ser mulher.

Partiremos das concepgbes de Michele Perrot (2007), que em sua abordagem sobre o corpo das
mulheres nos permite compreender as diversas construgdes acerca do que seria o ideal de mulher. E valido
ressaltar que a autora ao se propor a falar do corpo das mulheres, concebe 0 mesmo ndo como algo imével e
com propriedades eternas, mas a inser¢do dele na historia, em confronto com as mudangas do tempo, na
posicao central das diferengas entre os sexos.

Perrot (2007) introduz sua visdo apontando os estagios da vida da mulher presente nos registros
histéricos. Assim aponta que no nascimento ja se atribui um valor diferente a cada sexo, ja que as meninas
sdo menos desejadas, tendo em vista que anunciar um menino € mais glorioso. No decorrer da infancia as
meninas pertencem ao espago da casa, sdo mais vigiadas do que os irmdos, devem ter um melhor
comportamento, para ndo serem chamadas de “endiabradas”. Cabem a elas as tarefas do lar, sendo que nas
familias mais humildes a necessidade do trabalho se apresenta mais cedo, dessa forma os estudos néo séo
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prioridade. “Futura mée, a menina substitui a mae ausente. Ela € mais educada do que instruida” (PERROT,
2007, p.43).

Na juventude, as jovens sdo caracterizadas pelo frescor, o mistério, a indecisdo e a imagem de
pureza encarnada. Neste periodo, ha também o marco da puberdade, no entanto, o sangue das meninas néo
é visto de forma positiva.

Mas, geralmente, o0 que se vé é o siléncio do pudor, ou mesmo da vergonha, ligado
ao sangue das mulheres: sangue impuro, sangue que ao escorrer involuntariamente
é tido como "perda" e sinal de morte. O sangue macho dos guerreiros "irriga 0s
sulcos da terra" de gléria. O esperma é sementeira fecunda. A diferenca dos sexos
hierarquiza as secre¢des (PERROT, 2007, p.44).

A autora aponta que o periodo da menstruagéo, essencial na vida das mulheres, deve ser vivenciado
na intimidade do corpo, no segredo do sexo, e geralmente marcado pelo desconforto. Sé a partir de 1970 que
as maes comegam a orientar as filhas a respeito da menstruagéo e a publicidade e os produtos de higiene se
voltam para amenizar os incobmodos e fornecer melhores prote¢des.

Outra marca da juventude da mulher é a virgindade, que é consagrada como virtude suprema pela
Igreja, que exalta 0 modelo de Maria: a virgem e mée. Dessa forma, de acordo com Perrot (2007), a
sociedade e a familia viam a necessidade de preservar e proteger a virgindade da jovem solteira.

A virgindade é um valor supremo para as mulheres e principalmente para as mogas. A
Virgem Maria, em oposi¢do a Maria Madalena, é seu modelo e protetora. Ela é, ao mesmo
tempo, concebida sem pecado (dogma da Imaculada Conceigao, Pio IX, em 1854) e concebe
sem o homem, "pela intervengao do Espirito Santo". A Virgem, entretanto, é mae em toda
plenitude; ela carrega seu filho no ventre, o alimenta, o segue em suas predicacdes, 0
sustenta em sua paixdo, o0 assiste em sua morte: a mée perfeita, mas somente mae
(PERROT, 2007, p.64).

O auge da condigéo de mulher é o casamento, pelo qual ela se torna dependente e dona-de-casa.
Através do status de mulher casa, torna-se dependente do marido em relagéo ao seu corpo, sua sexualidade,
e também no aspecto juridico e econdmico. Assim, cabe a esposa, no que se refere as relagdes de poder, se
utilizar daqueles que lhe “séo conferidos ou relegados”. Com o casamento oficializa-se também a
maternidade, vista como a missao das mulheres, segundo Eros de Souza, John R. Baldwin e Francisco Heitor
da Rosa (2007). “A maternidade € um momento e um estado. Muito além do nascimento, pois dura toda a
vida da mulher” (DE SOUZA, BALDWIN e ROSA, 2007, p.68).

De acordo com Perrot (2007) a vida de mulher dura pouco, ja que a menopausa marca o fim da vida
fértil e consequentemente demarca o término da feminilidade, dentro das concepgdes do século XIX. “Nao ver
mais seu sangue, € sair do campo da maternidade, da sexualidade e da sedugao” (PERROT, 2007, p.48).
Dessa forma, a velhice das mulheres € um periodo de esquecimento, no qual lhes é conferida certa
notoriedade quando assumem a condig&do de avds.

A partir dos estagios de vida, a autora aponta que a mulher é feita de aparéncias, € uma imagem.
Fato que, segundo Perrot (2007) se acentua no contexto da cultura judaico-cristd, em que a mulher é
constrangida a se silenciar em publico, pois este ndo € um espaco ao qual ela pertence, existindo assim
codigos especificos para regulamentar suas aparigdes. Assim, cabe a mulher ser bela e manter-se calada.

Complementando a visdo do espago conferido a mulher, De Souza, Baldwin e Rosa (2007), abordam
a questdo do espago publico e privado no Brasil. “O espago publico é tipicamente masculino. E o espaco da
producdo social, incluindo educagéo, trabalho, politica e literatura. O lar é tradicionalmente o espago feminino,
0 espaco da producdo e da sobrevivéncia doméstico-familiar (DE SOUZA,BALDWIN e ROSA, 2007, p. 49).
Os autores ressaltam que a mesma concep¢do se deu em outras culturas ao redor do mundo, na qual as
esferas publica, social e econdmica sdo territérios masculinos, existindo uma desvalorizagdo da esfera
privada que é o reduto feminino.
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Partindo para o contexto da imagem da mulher o cabelo figura como um elemento importante, um
simbolo da feminilidade, sedugédo, sensualidade e do desejo, de acordo com a autora. O corpo rege o
comprimento do cabelo para cada sexo, para as mulheres os cabelos compridos, como simbolo de gléria nos
escritos biblicos, para os homens o mesmo € visto como desonra, para eles € indicado o uso da barba. De
acordo com Perrot (2007), o cabelo das mulheres € um dos temas de maior representagcao ao longo da
histéria, principalmente quando a tematica envolvida sdo associagdes a natureza, a animalidade, ao sexo e
ao pecado. S&o exemplos as representacdes de Eva e Maria Madalena. No entanto, assim como as mulheres
contraditorias e cruéis, existem representagdes de ideais positivos, como a Virgem da Anunciagdo com seus
longos cabelos. Dessa maneira, associa-se o cabelo a mulher, a carne, a feminilidade, a tentagéo, a sedugao
e ao pecado.

No que se refere as caracteristicas da mulher, e inserido no contexto do corpo, é valido ressaltarmos
a abordagem de De Souza, Baldwin e Rosa (2007) sobre a sexualidade das mulheres. De acordo com os
autores o tema é visto com mistério e temor, pois, ao ser ignorada e desconhecida suas representacoes
operam em modelos opostos, entre a avidez e a frigidez. A primeira concebe o sexo das mulheres como um
poco sem fundo, em que o homem se esgota, perde sua forga, beirando a impoténcia. Ja em relagao a
frigidez, baseia-se na ideia de que as mulheres ndo sentem prazer e ndo desejam o0 sexo, que € visto como
algo cansativo. Neste contexto, a mulher que ndo tem freios em relagdo a sua sexualidade é vista como
perigosa e maléfica, em associagéo a figura das feiticeiras, dotadas de “vulvas insaciaveis”.

Por fim, um ponto interessante na abordagem dos autores é a concepgéo de que a cultura brasileira
possui um modelo de mulher baseado em Maria, um feminino passivo, que se auto sacrifica, € submissa ao
homem, além de boa mae e esposa. Para Del Priore (1993 apud DE SOUZA, BALDWIN e ROSA, 2007,
p.26), este Marianismo esta ligado a uma constru¢do que remonta aos tempos coloniais do pais, no qual a
sexualidade da mulher era restringida pela escravidao e pelas normas da Metrépole. Essas forgas, por sua
vez, contribuiram para domesticar as mulheres, no sentido de torna-la responsavel pela casa, a familia, o
casamento e a procriagdo. Assim a mulher se liga a Virgem Maria, santa, pura, mée, provedora, piedosa,
dedicada e assexuada. Apesar dos autores apontarem que este modelo de Marianismo brasileiro é uma
possivel interpretagdo, que necessita de mais investigagcdes, podemos perceber que ha uma consonancia
com a visdo de Perrot (2007), sendo possivel abordar as visdes dos autores para tratar das caracteristicas
compreendidas como necessarias as mulheres, ao feminino.

MULHER NEGRA A ESTETICA DO CORPO E DO DESEJO

Na concepgao de que o corpo carrega construgdes sociais que caracterizam as nogdes idealizadas
em determinadas sociedades sobre o que é ser mulher, partimos da compreensdo que no caso da mulher
negra, existem algumas especificidades neste processo de construgdo. Na concepcdo de lIsildinha B.
Nogueira (1998), a analise da representagcdo do corpo nos permite entender a estrutura de determinada
sociedade.

Falar sobre o corpo da mulher negra implica, a priori, pensarmos o corpo enquanto signo,
como um ente que reproduz uma estrutura social de forma a dar Ihe um sentido particular,
que certamente ira variar de acordo com os mais diferentes sistemas sociais (NOGUEIRA,
1998, p.41).

Nesta concepgdo a autora nos desloca ao passado historico dos negros no Brasil, inserido na ética da
escraviddo, na qual eram vistos como mercadoria. Assim, essa parcela da populacdo era marcada pela
desumanizagéo, que constituiu uma barreira para a constru¢do de sua individualidade na sociedade, mesmo
que 0 negro buscasse constituir-se como individuo.

Se 0 negro, de um lado, é herdeiro desse passado historico que se presentifica na memoria
social, e que se atualiza no preconceito racial, vive, por outro lado, numa sociedade cujas
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auto-representacdes denegam esse mesmo racismo, camuflando, assim, um problema
social que produz efeitos sobre o negro, afetando sua propria possibilidade de se constituir
como individuo no social; assim, ndo se discute o racismo que, na condigdo de um
fantasma, ronda a existéncia dos negros (NOGUEIRA, 1998, p.42).

Dessa forma, a autora aponta que a escravidao construiu para aqueles que possuiam um corpo
negro, a “caréncia de humanizagdo”, os colocando na escala biologica na proximidade de animais e coisas,
que se constituiam legitimamente como posse daqueles que se caracterizavam como “individuos humanos”.
Ja que de acordo com Nogueira (1998), os negros ndo eram cidadéos livres, como pessoas juridicas, assim
em sua condigéo de escravos eram concebidos como objetos.

No que se refere ao corpo negro, este era socialmente caracterizado pelo excesso, como o outro,
aquilo que extravasa, ‘[...] significa, para 0 negro, a marca que, a priori, 0 exclui dos atributos morais e
intelectuais associados ao outro do negro, ao branco: o negro vive cotidianamente a experiéncia de que sua
aparéncia pde em risco sua imagem de integridade” (NOGUEIRA, 1998, p.43).

As construgdes acerca dos negros apresentadas pela autora, nos permitem contextualizar a realidade
histéria, para que se apresentem as especificidades que compreendem as mulheres negras. Estas por sua
vez, concebidas como mercadoria, ndo podiam estabelecer vinculos afetivos, assim funcionavam como
‘maquinas reprodutoras”, segundo Nogueira (1998). Seus filhos quase sempre eram vendidos, porque néo
lhes pertenciam, ficando sujeitos as vontades e interesses do senhor. A possibilidade de exercer a “fungéo
materna”, geralmente era como ama de leite do filho do senhor. Assim na vis@o da autora, a mulher negra é
historicamente desinvestida de qualquer possibilidade que permita o exercicio de sua feminilidade, ja que a
mesma nado é dona de seu corpo.

Inserida no contexto do corpo negro, Lucia Loner Coutinho (2010), ressalta que durante o periodo
colonial, também se construiu a imagem do fetiche e da sexualidade exacerbada, em torno do corpo negro.
Assim, ao longo dos anos essa caracteristica foi transmitida socialmente, atingindo também a dimens&o
cultural e a representagdo midiatica. A “fetichizag&o” do corpo negro é abordada pela autora em sua
dissertagéo, na qual aponta que os efeitos do direcionamento para o corpo moldam uma espécie de relagao

de poder.
Esta caracteristica apresenta marcas, como a colocagdo da heterossexualidade como
norma na comunidade racial, e coloca o género como elemento central da cultura popular
negra. Neste sentido a sexualidade pode ser apontada como um a alternativa a liberdade, e
exercer alguma forma de poder sexual, como uma substituicdo do poder social
(COUTINHO, 2010, p.24).

Ainda segundo a autora, no que se refere a mulher afrodescendente, a “hipersexualidade” atribuida
ao corpo negro se acentua. “Esta imagem da mulher negra lasciva, elemento corruptor da ordem familiar,
representada de forma quase animalesca, € um dos maiores estereotipos que acompanham a cultura e
imagem dos negros” (COUTINHO, 2010, p.68). Imagem que se construiu na cultura brasileira a partir das
relacdes entre os senhores e suas escravas, no periodo colonial, apoiados nos parametros de sexo/poder.
Por isso, na visdo de Coutinho (2010), foi neste contexto que se deu origem a hierarquia de género e raga na
sociedade brasileira.

Por fim, no que se refere a tematica da imagem e da representacdo abordada por Coutinho (2010), &
valido utilizarmos a abordagem de Conceigédo Evaristo (2005), que ao trabalhar a representacdo da mulher
negra na literatura introduz um conceito importante ao analisar a questao de género e raga vivida por essas
mulheres. Para tal a autora apresenta a visdo de Carneiro (2003 apud EVARISTO, 2005, p.54), que aponta
que as mulheres negras sdo representadas como “antimusas” da sociedade brasileira, ja que nao se
enquadram no modelo estético da sociedade, que corresponde a mulher branca.

Assim, de acordo com as concepgdes das autoras podemos perceber que o processo histdrico que
construiu a visdo da mulher negra, atribui a elas conceitos remanescentes do periodo escravagista, pelo qual
0 corpo negro nd@o se enquadra no padrdo idealizado de beleza na sociedade, além de estar caracterizado
pelo fetiche e a hipersexualidade.
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ANALISE DA REPRESENTAGAO DE GENERO DA PERSONAGEM SORAIA

A partir da compreensao dos conceitos tedricos relativos ao género e das abordagens de algumas
caracteristicas ligadas a constru¢do social do ser mulher, e especificamente da mulher negra, seguimos para
uma breve considerag@o sobre as representacdes das mesmas através dos meios de comunicagao, para
enfim analisarmos a personagem que é objeto de estudo deste artigo.

Em sua analise sobre o movimento de mulheres negras, Sueli Carneiro (2003) aponta que 0s meios
de comunicacdo tém um papel importante de interferéncia € no agendamento de politicas, uma vez que as
produgdes midiaticas difundem e consolidam o racismo e o sexismo, criando estereotipos e estigmatizando a
populacdo negra. A autora também levanta a questé@o da “excluséo simbdlica”, pela qual a mulher negra néo
tem espaco de representagdo ou tem sua imagem distorcida, o0 que em sua opinido é uma dolorosa forma de
violéncia, que fere os direitos humanos.

Se partimos do entendimento de que os meios de comunicagdo ndo apenas repassam as
representacdes sociais sedimentadas no imaginario social, mas também se instituem como
agentes que operam, constroem e reconstroem no interior da sua logica de producéo os
sistemas de representagdo, levamos em conta que eles ocupam posi¢do central na
cristalizag@o de imagens e sentidos sobre a mulher negra. (CARNEIRO, 2003, p.125)

No que se refere a logica de produgdo da midia, é valido destacar a abordagem de Jo&o Pissarra
Esteves (1999), que aponta que independente de suas especificidades, os meios de comunicagdo operam
através de “[...] uma légica comercial inteiramente convencional e obedecem a uma estratégia precisa: a
diferenciagao dos publicos e a segmenta¢do do mercado como processos mais eficazes de homogeneizagao
global, com estritos fins de lucro” (ESTEVES, 1999, p.5). Assim, tendo em vista que o negro n&o figura como
modelo de beleza e ideal social, 0 mesmo nao é contemplado de forma expressiva, ja& que na busca do lucro
através da homogeneizagao, os meios de comunicagao visam difundir produtos que possam atrair a maioria.

Assim, tendo em vista o contexto ressaltado por Carneiro (2003), sobre a presenga minoritaria das
mulheres negras nos meios de comunicagao € o fato de que quando elas sdo representadas, em sua maioria,
estdo em categorias especificas, como a mulata e a empregada doméstica, por exemplo. A autora questiona
as implicagdes das representagfes difundidas na promogdo de deslocamentos dos padrdes sociais, da
afirmacgdo de uma imagem positiva desta parcela da populagdo. Por isso, mesmo percebendo algumas
mudancgas, manifesta seu desejo de uma representacdo da mulher negra, que para além das condigbes
socioecondmicas, contemplem as fungdes e habilidades que ela pode vir a exercer.

Levando-se em consideracao o papel dos meios de comunicagdo, no qual a televiséo esta inserida,
podemos partir para a analise da personagem Soraia, considerando a representagdo do modelo de mulher
negra. A personagem compde o nucleo principal do seriado protagonizado por quatro mulheres negras, que
sao amigas e moradoras da Cidade Alta de Cordovil. A série Sexo e as Negas (2014) foi veiculada pela Rede
Globo e dividida em 13 episodios tematicos.

De acordo com a descri¢do do site do seriado, Soraia é “cozinheira em casa de familia, ndo perde
tempo quando o assunto é homem. Quando quer uma coisa, ela consegue” (GSHOW, 2015). Podemos
acrescentar as caracteristicas da personagem, através da analise, que Soraia € uma mulher decidida, que
corre atras de seus objetivos, é sedutora e possuiu um corpo escultural. N&o tem o costume de se calar, fala
0 que pensa quando e onde quer, sendo, as vezes, apontada como escandalosa. Entre as protagonistas € a
que possui o estilo mais extravagante, com roupas justas que abusam dos decotes, com cores vibrantes e
sapatos de salto alto.

A partir de nossa breve descri¢do da personagem podemos acrescentar outras caracteristicas que
compde o perfil de Soraia. Para tal, em nossa analise destacaremos topicos representados no seriado,
relativos ao corpo, a sexualidade e aos relacionamentos amorosos e profissionais.

Através da analise da personagem, podemos dizer que o principal destaque tematico de Soraia esta
centrado na sexualidade, por diversas vezes ela manifesta que gosta de sexo e de homens. Neste contexto,
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uma de suas caracteristicas representadas desde o primeiro episodio é o fato de a personagem ter a iniciativa
para comegar seus envolvimentos amorosos e estar sempre atenta e comentar sobre os homens a sua volta.

No que se refere a relacionamentos amorosos, o personagem Lagarto/José Carlos, morador de
Cordovil que trabalha com o chefe do morro, € um dos homens recorrentes de Soraia. No entanto, a
personagem n&o é caracterizada por ter relacionamentos fixos. O que podemos observar no episodio Narciso
Negro, no qual ap6s a primeira noite de sexo com Soraia, Lagarto fica a espera dela na porta de casa. Em
uma de suas falas a personagem deixa claro que nao tem interesse em compromisso. “Se liga agora que 0
papo é reto. A gente transou, foi gostoso sim. A gente pode até repetir. Mas eu quero deixar bem claro, eu
Nao quero namorar, nao quero compromisso, quero ser feliz. Minha cabega é de homem” (YOUTUBE, 2015).

A personagem também desperta o interesse de uma de suas patroas, Marisinha, que fica encantada
com a beleza e sensualidade de Soraia. No inicio a cozinheira se sente assediada e deixa claro para patroa
que gosta de homem. No entanto, as insinuagdes de Marisinha fazem Soraia questionar suas opgoes,
cogitando a possibilidade de uma relagdo. Opinido que pode ser observada no episédio O territorio do corpo,
em que a personagem comenta sobre 0 assédio da patroa. “O problema nao é ela Jesuina, o problema sou
eu. Eu to achando que eu to perdendo alguma coisa nessa histéria. E eu to pensando, que eu posso expandir
os limites do meu corpo” (YOUTUBE,2015). No decorrer da trama, Soraia acaba cedendo ao desejo e da
inicio a um relacionamento sexual com a patroa Marisinha e 0 marido dela. Durante os episodios, ela
esclarece que o marido tem a preferéncia de observar a esposa e a cozinheira durante o sexo. Neste caso, a
abordagem da série n&o utiliza de cenas de sexo, optando por mostrar as duas na cama ap6s a relagéo.

Através destes exemplos podemos observar que a personagem nao representa as caracteristicas do
feminino apontadas por Perrot (2007) e Nogueira (1998) no que se refere a dependéncia da mulher em
relacdo ao seu corpo e sua sexualidade. Além de ndo demonstrar o interesse em compromisso ou
casamento, indo contra o padrdo de definigdo da mulher pelo casamento e a condigdo de mée. Também
podemos destacar que Soraia representa uma subversdo ao modelo de heterossexualidade da comunidade
racial, apontada por Coutinho (2010).

E valido ressaltar, que em relagéo as caracteristicas de representagées da mulher negra direcionadas
ao apelo do corpo e a hipersexualidade, abordadas por Coutinho (2010) e a visdo da mulher sem limites em
sua sexualidade, apontada por De Souza, Baldwin e Rosa (2007), as interpretacdes da personagem véo
depender do olhar do espectador. Ndo podemos negar que a personagem Soraia tem representadas essas
caracteristicas, com destaque principal em sua trama. No entanto, também é valido destacar que todas as
acOes da personagem sao feitas por escolha propria e que a mesma apresenta a caracteristica de ser bem
resolvida em sua sexualidade, chegando a dizer que € uma mulher de espirito livre e sem pudores.

Os cabelos das mulheres também s&o abordados na série, no episédio O pente que te penteia. O
episodio contempla a abordagem de Perrot (2007), apontando o cabelo como uma arma de sedugéo, mas a
série também destaca que ele interfere na autoestima da mulher, quando nédo esta de acordo com seu desejo.
Devemos destacar que Soraia é caracterizada por cabelos crespos, estilo black power, volumoso e de cor
vermelho vibrante. Neste episddio a personagem precisa conseguir dinheiro para “arrumar” os cabelos, pede
um adiantamento a patroa Maria Inés, mas quem concede o dinheiro é o patrdo Evandro. No entanto, mesmo
sem “arrumar” os cabelos ela desperta o desejo e o interesse do personagem Lagarto, que deixa claro que
gosta do cabelo e sempre repara quando Soraia passa. Neste episodio o cabelo de Soraia é um instrumento
de seducdo, mesmo ndo se enquadrando nas caracteristicas de um cabelo longo, e os elogios de Lagarto
dao inicio ao envolvimento dos personagens.

Em relagéo a profissdo da personagem, como cozinheira exerce uma tarefa ligada aos cuidados do
lar, uma tarefa feminina de acordo com Perrot (2007), além de se enquadrar nos modelos de representagéo
da mulher negra recorrentes na midia apontados por Nogueira (1998). Mas é valido destacar, que a
personagem exerce a profissdo por escolha e com prazer, além de ser reconhecida como uma excelente
cozinheira. Através da analise podemos dizer que a profissdo ndo coloca a personagem em uma relagdo de
submissao e alienagdo da sua condicdo e seus direitos. Fato que € evidenciado no episddio Vazal, em que
Soraia ap6s ceder as investidas do patrdo Evandro e ter relages sexuais, o patrao volta a insistir € a chama
para ir ao quartinho. Mas ela nega, alegando que o envolvimento ndo vai resultar em algo bom, o assédio
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continua e os dois séo flagrados pela esposa Maria Inés, que demite a cozinheira e ameaga chamar a policia
caso ela ndo saia. No entanto, Soraia inverte a situagdo ao seu favor, ao apontar que se a policia fosse
envolvida ela denunciaria o patrdo por assédio sexual no trabalho, ja que tinha provas, fotos e dudios, das
acoes dele. Podemos interpretar este desenvolvimento a luz das relagbes de poder que envolvem a mulher
negra, ressaltando uma representagdo em que ela € consciente dos seus direitos e ndo se submete as
vontades dos patrdes, que sao brancos, € valido destacar.

Ainda no contexto profissional, Soraia demonstra 0 sonho e a ambigéo de ter o proprio negécio. Este
desejo comega a se concretizar a partr da sociedade com a patroa Marisinha, que financia o
empreendimento no qual a cozinheira supervisiona e elabora os cardapios executados por uma equipe. No
entanto, Soraia decide terminar o relacionamento com Marisinha e posteriormente o empreendimento. Nos
episodios finais, ela revela que seu sonho € ter uma cozinha industrial na comunidade, para oferecer comida
saudavel e barata. Para isso ela retoma a sociedade com Marisinha, que financia a compra do espago
escolhido, o bar da Jesuina. Dessa forma, a trama da personagem é encerrada apontando que seu sonho
sera realizado e que seus sécios Marisinha e Lagarto vao ajuda-la com o negocio.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das abordagens tedricas dos autores apresentados e da andlise da personagem Soraia
podemos expor as conclusdes sobre as representagdes, com enfoque no género, da mulher negra presentes
na personagem.

Acreditamos que a representacdo da personagem se posiciona de forma contraria aos padrdes de
género construidos nas relagdes sociais referentes ao ideal de mulher, em especial a mulher negra. Soraia
representa uma mulher livre, que detém o poder em relagdo ao seu corpo, seu desejo, sua sexualidade, sua
opinido, suas vontades e desejos. Assim sendo, ndo se enquadra no modelo de Maria, apresentado na
abordagem teodrica, caracterizada por ser pura, dedicada, mae e submissa ao homem.

Estes fatores interferem diretamente na subvers&o que a personagem representa ao nos referirmos
as construgdes historicas brasileiras sobre a mulher negra. Uma vez que Soraia detém o poder e a iniciativa
em seus relacionamentos, é consciente de seus direitos e possibilidades enquanto ser humano, ela ndo se
configura como uma representagéo da mulher negra que carrega as marcas e 0s preconceitos estabelecidos
através do periodo da escraviddo e suas consequéncias, que alimentam o racismo em nossa sociedade.

Assim a partir da analise, acreditamos que a personagem Soraia veicula através da série uma
representagéo positiva para as mulheres, alterando as relagdes de poder e questionando valores e posturas
conservadoras. E importante ressaltar a representagdo de empoderamento da mulher negra, visto que a
personagem retrata a possibilidade da beleza negra, que nao configura o ideal social. Além de promover
modificagces nas relagdes de poder, que colocam a mulher negra em um quadro de inferioridade hierarquica
perante 0s homens e a sociedade.

Por isso, acreditamos que a representacdo da mulher negra através da personagem, nos faz
vislumbrar novas relagdes sociais e um novo cenarios de possibilidades de constru¢do do ser mulher. Alem
de problematizar e inserir na agenda social as questdes relativas ao racismo.
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RESUMO

Este trabalho fala da importancia da inclusdo de pessoas com necessidades especiais na sociedade, relacionando
cultura X espaco urbano x inclusdo. Apresenta um breve historico sobre o olhar das diferentes culturas as pessoas com
necessidades especiais, passando pela definicio de deficiente de acordo com a Legislagéo Brasileira e chegando as
cidades contemporaneas e as condi¢des humanas, reforgando o sentido de colocar-se no lugar do outro.

Palavras chave: Inclus&o, necessidades especiais, cultura, sociedade, espago urbano.
INTRODUGAO

A inclusdo de pessoas com necessidades especiais nos mais diversos espagos da sociedade vem
sendo concretizada. Faz-se necessario (re)pensar sobre as atuais propostas de insergdo dessas pessoas,
que vao desde as barreiras arquitetdnicas a compreenséo das diferencas, de modo a atender a todos, nas
suas mais diferentes especificidades. A inclusdo implica um esforgo de atualizagdo e reestruturagéo das
condigdes atuais da maioria de nossas cidades brasileiras, além da promogéo de reflexdo acerca do tema
entre a sociedade.

Encontramos uma grande diversidade cultural. E importante refletir sobre os diferentes espagos que
compdem o cotidiano das pessoas e como estas se situam em cada contexto. No caso das pessoas com
alguma necessidade especial, essa reflexdo é fundamental. Pois falamos sempre no respeito ao outro,
reconhecendo e valorizando as diferentes formas culturais. Entdo pensamos: as pessoas com alguma
necessidade especial tém sua propria cultura? Assim como os outros grupos da sociedade podemos dizer
que sim e, que, ainda ha uma diversidade cultural entre eles também.

Geertz (2008) nos lembra da importancia de se situar, perceber-se num contexto e nas diversas
situagdes. Fala que cultura € um contexto, onde acontecimentos sociais, comportamentos, instituigdes ou
processos podem ser descritos de forma densa. “Compreender a cultura de um povo expde sua normalidade
sem reduzir sua particularidade.” (Geertz, 2008, p. 10). E procurar significado nos diferentes modos de vida,
colocando-se no lugar do outro.

E preciso pensar nas dificuldades que as pessoas com necessidades especiais enfrentam no meio
social, a necessidade de reintegracdo social desses individuos no contexto social e urbano das cidades,
buscando sua aceitacdo como um ser integrante, participativo e ativo na sociedade, respeitando suas
singularidades.

A arquitetura urbana é despreparada para receber a pessoa com necessidades especiais. Muitas vezes
levando esse individuo e/ou seus responsaveis a acreditar que ele € um problema. Nessa situagdo a pessoa
com necessidades especiais e/ou seus responsaveis nem chega(m) a perceber que a deficiéncia, pela propria
natureza, € um problema social € néo individual.

Como vencer desafios € uma marca do homem, quando sao desafios possiveis de serem
vencidos, ele vai a luta com maior disposicao e sempre contando com o apoio e estrutura
que a sua situagao socioecondmica permite. (MOURA, 1992)
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O problema das pessoas com alguma deficiéncia ndo € somente conviver com suas proprias
limitacdes, mas também com as limitagdes que a sociedade impde através de seu preconceito, resultando em
barreiras tanto atitudinais quanto arquiteténicas. Como afirma Geertz (2008) é preciso se colocar no lugar do
outro.

O ESPAGO URBANO X CULTURA

Quando falamos de espaco urbano, pensamos logo nos centros das grandes cidades. E ai comegamos
a analisar a sociedade que nela reside e/ou frequenta, em seus diferentes contextos. Logo vem o
questionamento, existe uma cultura urbana?

Segundo Castells (1983), ao falarmos de “sociedade urbana” ndo a denominamos assim simplesmente
pela localizagao espacial, mas recorrendo ao sentido antropolégico do termo, referimo-nos a um certo sistema
de valores, normas e relagbes sociais possuindo uma especificidade historica e uma légica prépria de
organizagdo e de transformacdo. A “cultura urbana” é definida como um sistema especifico de relagdes
sociais em um determinado espago.

Visto a heterogeneidade dos individuos que habitam a cidade, ndo podemos falar que existe uma
cultura urbana, mas diferentes culturas na cidade.

E entdo, mais uma vez remetendo a Geertz (2008) quanto ao sentido de situar-se nos diferentes
contextos, colocando-se no lugar do outro, pensamos se 0s centros urbanos foram pensados para atender a
todos, concluindo que a maioria das cidades apresentam barreiras que impedem o livre acesso de pessoas
com necessidades especiais.

Em sua grande maioria, as cal¢adas das grandes cidades até apresentam uma continuidade regular,
porém no comércio ha muitas lojas que possuem degraus em seus acessos principais, no lugar de rampas,
por exemplo. Geralmente, ndo ha uma conscientizagao sobre 0 uso coletivo e suas possiveis especificidades,
trazendo limitagdes ao publico.

A insercdo social € fundamental para que todo homem seja aceito como um ser integrante e
participativo na sociedade. Ter livre acesso ao espaco urbano é de grande importancia para a pessoa com
necessidades especiais. Isso influencia em seu crescimento pessoal, politico e social. A simples constatacdo
de que existem barreiras arquitetdbnicas e ambientais ja limita por si s6, 0 espago existencial da pessoa com
alguma deficiéncia.

A relagao entre cultura e inclusdo é marcada pela complexidade e paradoxalidade, podendo cair nas
perspectivas antropocéntricas e etnocéntricas. Tanto o antropocentrismo, perspectiva que atribui ao ser
humano centralidade, uma espécie de eixo em torno do qual tudo se situa e é explicitado, quanto o
etnocentrismo (conceito trabalhado por Lévi-Strauss, 1998), perspectiva que coloca determinado modelo
cultural de humanidade em centralidade e que, desta forma, transforma as diferencas em desigualdades,
inscrevem o paradoxo da inclusao exclusiva e da exclusao inclusiva. Buscando etimologicamente, incluséo €
tanto participagé@o quanto prisao.

Geertz (2008) defende o conceito de cultura a partir de uma visdo semiética, definindo-a como teia de
significados e analises a que os homens estdo amarrados. Portanto, cultura é algo construido no tear de
nossas relagdes sociais. Aqui, a condigdo humana s6 é possivel na e por meio da cultura. Ou, em outras
palavras, é possivel afirmar que ninguém esta fora da cultura, pois se assim estiver, perde sua condi¢do
humana.

Falar de cultura também é assinalar um processo e um estado de pertencimento a um conjunto de
valores e praticas que oferecem sentido e identidade. A cultura nos inclui na genérica condicdo humana e nos
faz pertencer a um grupo, a um lugar, nos faz pertencer a determinada matriz de referenciais simbdlicos.
Logo, ha tanto um carater inclusivo inerente a cultura quanto uma dimensao exclusiva que a caracteriza. Por
meio da cultura, vivencia-se a experiéncia inclusiva de fazer parte de algo que nos é maior e anterior, a
condicdo humana. Porém, na cultura, também surge a perigosa experiéncia de nos antagonizarmos a
natureza a partir de um antropocentrismo autodestruidor. Desta forma, se a cultura nos oferece uma natureza
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humana especifica, pode nos colocar numa ruptura também com a natureza de nosso corpo e do ambiente.
Se tudo que é humano é cultural, nem tudo que a cultura realiza é portador de humanidade, pois rompe com
a natureza e, por vezes, a nega.

O etnocentrismo tanto inclui, quanto exclui. O grande perigo € o de negar as diferencas ou o de
transformé-la em desigualdades. Assim, a inclusao e a exclusdo se mostram perigosamente proximas. Aquilo
que me inclui me faz pertencer, mas também me aprisiona. A cultura que me inclui também produz a
exclusao do outro.

O grande sentido da inclus&o seria entdo, o de pertencimento e ndo aprisionamento em um grupo. A
fim de integrar a pessoa com alguma deficiéncia ao seu meio, faz-se necessario conscientizar de uma forma
geral a sociedade, reconhecendo as pessoas com necessidades especiais como pertencentes a sociedade,
mesmo com suas limitagdes, contribuindo para a construgo/(re)significagdo da cultura. E sair da visdo do
que é normal para si e entender que as diferencas fazem parte dos seres humanos, sem definir pior ou
melhor, certo ou errado, mas procurando um convivio harmonioso, pensando no lugar do outro.

E preciso atengdo com o sentimento de ndo pertencimento com o “outro”, ou seja, 0 ndo cuidado é
expresso de forma significativa entre os ditos excluidos das grandes e médias cidades. Enquadrando-se aqui
as pessoas com necessidades especiais. A exclusao dos ditos excluidos esta relacionada de forma direta as
prerrogativas de escapar das caracteristicas dos grandes centros urbanos, que impdem um ritmo acelerado
as pessoas e, geralmente, as pessoas com alguma deficiéncia tém ritmo lento, seus espagos sdo opacos. As
pessoas com deficiéncia, assim como as demais pessoas, devido as suas trajetérias sociais podem
apresentar dificuldades para realizar algumas atividades, embora possam apresentar extrema habilidade para
outras, deve-se respeitar as suas diferencas, sem acentua-las.

Atualmente, observamos algumas mudangas nos grandes centros urbanos para o atendimento as
pessoas com necessidades especiais, tais como constru¢do de rampas de acesso em lugares publicos,
adaptagdo em transportes coletivos com a obrigatoriedade de elevadores nos 6nibus, permissao de pessoas
cegas com caes guias em locais publicos, a obrigatoriedade do atendimento as pessoas com necessidades
especiais nas escolas regulares, dentre outras coisas. Lembrando que ainda estamos longe de que tudo seja
cumprido e que tenham reais condicbes de atender a todos, nas suas mais diversas especificidades.
Observamos ainda campanhas, valorizando as diferengas, tais como as relacionadas a Sindrome de Down e
ao Autismo, mas ainda longe também de provocar uma verdadeira reflexdo em nossa sociedade.

O OLHAR SOBRE AS PESSOAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS E AS DIFERENTES CULTURAS

Desde o comego da humanidade ‘o mundo” se preocupa com a aparéncia fisica e a preservagéo do
cognitivo da pessoa. Em algumas culturas como a grega, muitas pessoas com deficiéncia eram jogadas as
margens da vida sem nenhuma perspectiva, pois para aquela sociedade o fator primordial era o trabalho e
pessoas com deficiéncia eram desqualificadas. No caso das mulheres a exclusdo era mais presente ainda,
devido a preferéncia dos pais pelos filhos vardes. Muitos deficientes eram sacrificados aos deuses da Grécia,
enquanto outros eram abandonados nas pragas publicas para mendigarem nas feiras e nas portas das
igrejas.

A discriminacdo ndo se reduzia somente aos gregos, mas em outros paises havia 0 mesmo
pensamento do exterminio das pessoas que tinham algum tipo de deficiéncia fisica. Na China, a sociedade
com a sua cultura popular, proclamava que os defeituosos eram possuidos pelos demonios, ja os gauleses
sacrificam os deficientes aos deuses, em Esparta os deficientes eram langados do alto do rochedo.

Segundo Mazzotta (2005, p.16) o homem ¢é visto como “‘imagem e semelhanga de Deus”, de acordo
com a propria religido. Sendo assim, € visto como um ser perfeito, reforgando a ideia da condigdo humana,
incluindo-se ai a perfeigao fisica e mental. Desta forma, quando néo “parecidos com Deus”, como as pessoas
com deficiéncias (ou imperfeicdes), eram postos a margem da condigdo humana, e tidas como culpadas de
sua propria deficiéncia. Tal circunstancia foi uma constante cultural no decorrer da Historia.
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Na Idade Moderna surgiram novas ideias e transformagdes marcadas pelo humanismo. A partir da
Revolugdo Industrial iniciada no século XVIII e caracterizada pela passagem da manufatura a industria
mecanica, a questdo da habilitagéo e da reabilitagéo da pessoa com deficiéncia para o trabalho ganhou forga.

No século XIX finalmente se notou uma grande alteracdo no tratamento de individuos com
necessidades especiais. Surge uma atengao especializada e nao so institucional como os hospitais e abrigos.
Comegam os estudos para os problemas de cada deficiéncia.

No século XX, os individuos com necessidades especiais comegaram a ser considerados cidaddos
com seus direitos e deveres de participacdo na sociedade; no entanto, ainda numa abordagem
assistencialista. Com o surgimento da Declaragao Universal dos Direitos Humanos, iniciaram-se os primeiros
movimentos organizados por familiares desses individuos. Esses movimentos eram norteados pelas criticas a
discriminag&o.

De acordo com Freire (2000), “se a educagéo sozinha néo transformar a sociedade, sem ela tampouco
a sociedade muda.” Assim, é preciso pensar que a partir da inclusdo escolar um individuo com necessidades
especiais pode alcangar a inclusdo em outros grupos da sociedade.

Segundo Coll (2004), a educacao especial viveu profundas transformacdes durante o século XX. Os
movimentos sociais reivindicavam mais igualdades entre todos os cidaddos e a superagao de qualquer tipo
de discriminag&o, incorporando-se aos poucos, ao sistema educacional regular e buscando féormulas que
facilitassem a integragao dos alunos com alguma deficiéncia.

Muitas pessoas, durante anos ficaram distantes de grupos sociais por apresentarem alguma
deficiéncia, pois eram vistas, pela sociedade, de diversas formas, das mais negativas possiveis e precisavam
ficar afastados das demais. As primeiras experiéncias de integracdo de deficientes em estabelecimentos
regulares de ensino comegaram em finais dos anos 60.

Ja na década de 70, surge a fase de integragdo, onde comegou a ser possivel a matricula desses
alunos “com deficiéncia®, caso 0s mesmos apresentassem capacidade de se adaptar ao regime escolar
regular. Ainda de acordo com Coll (2004), produziu-se uma profunda reflexdo no campo educativo, fazendo
com que 0s problemas desses alunos fossem encarados a partir de um enfoque mais interativo, no qual a
propria escola deveria assumir a responsabilidade diante dos problemas de aprendizagem que eles
manifestavam. O conceito de necessidades educativas especiais e a énfase na importancia de que a escola
se adaptasse a diversidade de seus alunos foi expressdo dessas novas realidades, propiciando uma
educagéo de qualidade e igualdade para todos, aceitando as diferengas como diversidade humana, deixando
de lado a visdo de que a sua deficiéncia fosse obstaculo para o desenvolvimento de suas habilidades.

Todos esses direitos foram declarados e a inclusdo comegou a ser realmente respeitada,
principalmente com a Declaragdo de Salamanca, na Espanha. Foi elaborado um documento sobre Educagéo
Especial, em 1994, objetivando fornecer diretrizes basicas para as reformas politicas e educacionais, de
acordo com os movimentos de inclusdo social. Foi também considerada inovadora, pois conforme diz em seu
texto:

(...) proporcionou uma oportunidade Unica de colocagao da educagao especial da estrutura
de ‘educagao para todos’ firmada em 1990.

(...) promoveu uma plataforma que afirma o principio e a discussdo da pratica de garantia
da incluséo das criangas com necessidades educacionais nestas iniciativas e a tomada de
seus lugares de direiro numa sociedade de aprendizagem (1994).

Além desse documento, surgiram outros: Carta para o Terceiro Milénio, Convencdo de Guatemala,
Declaragdo das Pessoas Deficientes, Declaragdo Interrnacional de Montreal sobre Inclusdo e decretos
internacionais que garantem a acessibilidade as pessoas com deficiéncia. No Brasil, outras leis como a
Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN), Plano Nacional de
Educacao, Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica, dentre outros, aprofundando
ainda mais o direito assegurado as pessoas com alguma deficiéncia de frequentarem escolas regulares, com
garantia de adaptagdes curriculares e acessibilidades estruturais para todos.
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O movimento mundial pela educacao inclusiva € uma ag&o politica, cultural, social e pedagogica, que
ampara o direito de todos os alunos a estarem juntos, aprendendo e participando sem nenhum tipo de
discriminagéo. A educacéo inclusiva constitui um modelo educacional fundamentado na concepgéo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissocidveis, e que avanga em relagéo a ideia
de igualdade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producéo da exclus&o dentro e fora da
escola. Entende-se por inclusao:

A garantia, a todos, do acesso continuo ao espago comum da vida em sociedade,
sociedade essa que deve estar orientada por relagdes de acolhimento & diversidade
humana, de aceitagao das diferencas individuais, de esforgo coletivo na equiparagéo de
oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensdes da vida.
(COSTAS; PACHECO, 2005, s/p).

De acordo com Geertz (2008), a cultura € publica porque o significado o € e cita Ward Goodenough
para dizer que a “a cultura (esta localizada) na mente e no coracdo dos homens”. E vista como etnociéncia,
analise componencial ou antropologia cognitiva, essa escola de pensamento fala de uma cultura composta de
estruturas psicoldgicas através das quais os individuos ou grupos de individuos guiam seu comportamento.
“A cultura de uma sociedade”, para citar novamente Goodenough, desta vez numa passagem que se tornou o
locus classicus de todo o0 movimento, “consiste no que quer que seja que alguém tem de saber ou acreditar a
fim de agir de uma forma aceita pelos seus membros.” (Geertz, 2008, p. 8). Pensando a partir do espago da
escola e passando para o espago da cidade, é preciso pensar na cultura da sociedade, na aceitacao das
pessoas com necessidades especiais e nas possibilidades que esta sociedade Ihes fornece.

Espera-se que muitas tensdes sejam criadas nas discussdes acerca da incluséo. Pois, a inclusao social
tem um valor politico muito mais amplo que a educacéo inclusiva. Para Homi Bhabha (1998), “a diferenca se
constitui na tensdo entre os enunciados (atos, palavras...) € o processo de enunciagéo por eles sustentado e
a partir do qual cada ato e cada palavra adquirem significados”.

Precisamos pensar num espago menos fragmentado e mais igualitario para as pessoas com
necessidades especiais. As politicas nacionais estabelecem que:

Com base no Decreto n.° 5.296/04, considera-se pessoa com deficiéncia aquela que se
enquadra nas seguintes categorias: Deficiéncia fisica — Alteracdo completa ou parcial de
um ou mais segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da fungéo
fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia,
tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemi-paresia, ostomia, amputagéo
ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita
ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho de fun¢des. Deficiéncia auditiva — Perda bilateral, parcial ou total, de quarenta
e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz,
2.000Hz e 3.000Hz. Deficiéncia Visual — Cegueira na qual a acuidade visual é igual ou
menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor corregéo dptica; baixa visdo, que significa
acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corre¢do 6ptica; os casos
nos quais o somatério da medida do campo visual, em ambos os olhos, for igual ou menor
que 60°; ou a ocorréncia simultdnea de quaisquer das condi¢des anteriores. Deficiéncia
Mental — Funcionamento intelectual significativamente inferior a média, com manifesta¢éo
antes dos 18 anos e limitagbes associadas a duas ou mais areas de habilidades
adaptativas: comunicagao, cuidado pessoal, habilidades sociais, utilizagéo dos recursos da
comunidade, salde e seguranga, habilidades académicas, lazer e trabalho. Deficiéncia
Multipla — Associagao de duas ou mais deficiéncias. (BRASIL, 2006)

Os centros urbanos aparecem como grandes cenarios de disputas sociais, sobretudo, sendo estes
espacgos o “locus” privilegiado da exclusdo social. Assim, € visivel a segregacao, o abandono, e até mesmo a
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negacdo de estratos sociais, que, em certas medidas, sustentam a reprodugéo e a continuidade do processo
de reprodugéo e acumulagéo do capital. (CARDOSO, 2007).

Nas Ultimas décadas as discussdes voltadas para a maior inclusédo de pessoas com necessidades
especiais, com relagcdo a acessibilidade nas grandes cidades tém despertado inumeros debates para a
solugéo de provaveis problemas, voltados para esta perspectiva.

A pratica da inclusao social deve partir do principio que para inserir todas as pessoas, a sociedade
deve refletir e se reorganizar de modo a atender as necessidades de todos os seus membros: uma sociedade
inclusiva ndo admite preconceitos, discriminagdes, barreiras sociais, culturais ou pessoais.

Deste modo, a inclus@o social das pessoas com necessidades especiais significa possibilitar a elas,
respeitando as necessidades proprias da sua condigdo, 0 acesso aos servicos publicos, aos bens culturais e
aos produtos decorrentes do avango social, politico, econémico e tecnolégico da sociedade. (BRASIL, 2006).

As cidades modernas nos movem como se fdssemos maquinas e 0s nossos menores
gestos sdo comandados por um reldgio onipresente. Nossos minutos s&o os minutos dos
outros e a articulagdo dos movimentos e gestos é um dado banal da vida coletiva. Quanto
mais artificial € 0 meio, maior é a exigéncia dessa racionalidade instrumental que, por sua
vez, exige mais artificialidade e racionalidade. Mas esses imperativos da vida urbana estéo
cada vez mais invadindo o campo modernizado, onde as consequéncias da globalizagao
impdem praticas estritamente ritmadas. (SANTOS, 2002)

Milton Santos nos remete a uma reflexdo a respeito das cidades contemporaneas. Vive-se atualmente
uma corrida extraordinaria contra o tempo, denominada por Andrade (2007) de “agorafobia”, onde o sentido
da vida e do citadino esta continuamente em jogo, os limites, ndo existem dentro de um espectro com
consequéncias humanas diversas.

De acordo com Castells (1983) “toda cidade é o local de uma cultura” e o fenémeno urbano “é¢ a
expressdo do sistema de valores em curso na cultura propria a um local e a uma época”. Mesmo numa
sociedade com um modo de vida tdo corrida, onde ganham espago o anonimato e a superficialidade, estamos
em tempo de discutir a inclusdo social, a aceitagdo daqueles que fogem dos padrdes de normalidade para um

grupo.

Sem os homens certamente ndo haveria cultura, mas, de forma semelhante e muito
significativamente, sem cultura ndo haveria homens. (GEERTZ, 2008, p. 36).

Geertz ainda fala que o conceito de cultura tem seu impacto no conceito de homem. Diz que se tornar
humano € tornar-se individual, e isso acontece mediante a diregdo dos padrbes culturais. Fala que ser
humano nao é ser Qualquer Homem, é ser uma espécie particular de homem.

Assim, vamos refletindo sobre cultura, espaco urbano e incluséo social, na busca de um espaco onde
os diferentes grupos convivam, respeitem-se e valorizem o que é diferente ao seu padrdo. Onde o ser
humano se perceba como Homem, buscando transformagdes para uma sociedade menos fragmentada.

CONSIDERAGOES FINAIS

Percebe-se a necessidade de identificar e procurar acabar com as barreiras arquitetbnicas ainda
existentes, a fim de integrar a pessoa com necessidades especiais em seu meio, sem impedimentos,
trazendo também uma conscientizagdo geral da sociedade, buscando a aceitagdo da convivéncia deste
cidad&o com a populagao que o cerca.

Vale ressaltar que uma sociedade inclusiva tem o compromisso com as minorias e nao apenas com as
pessoas com necessidades especiais. Dessa forma, lutar a favor da inclusdo social deve ser responsabilidade
de cada um e de todos coletivamente.

As diferengas culturais que se manifestam nas praticas sociais urbanas seriam apenas revelagoes
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superficiais de caracteristicas humanas mais profundas. E preciso o respeito, a tolerancia e a convivéncia
pacifica entre as diferentes culturas. E necessario ampliar nosso olhar para perceber as diferentes realidades
que nos cercam, mostrando que ser diverso ndo € um problema.
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RESUMO

Esse artigo pretende analisar a importancia dos cabelos para as mulheres. O cabelo como elemento que
representa a sedugdo, a beleza, a erotizagdo para as mulheres. O cabelo liso identificado como o padrao
estético hegeménico, metaforizando um logica de poder que valoriza uma forma de beleza europeizante. O
cabelo crespo vitimado pelo preconceito de raga, o que contribui para a submissdo de mulheres negras ao
conceito de beleza universal. O preconceito que atinge as criangas negras, seja dentro da escola ou fora dela,
coloca seus cabelos crespos, trangados, enrolados, soltos, numa condi¢do de n&o aceitagdo porque fogem do
esteredtipo de beleza branca europeia. O olhar de grande parte da burguesia brasileira, para quem cabelos
longos e lisos estdo ligados a feminilidade, enquanto cabelos “ruins” estdo ligados a negritude. A reagao de
mulheres e criangas negras que vém reconstruindo suas identidades num processo de afirmagdo de seus
cabelos e de valorizagédo de suas negritudes.

Palavras-chaves: Cabelos; Feminino; Racismo; Estética, Mulheres Negras.

INTRODUGAO

Esse artigo se propde a discutir a importancia representada pelos cabelos ao longo da vida das
mulheres e para a constru¢do de suas identidades. Algumas consideragdes sobre uma “esséncia feminina”
confundem-se com o olhar sobre o cabelo, o qual atuaria como elemento de fascinio das mulheres, de forga,
seu poder de sedugao, signo de feminilidade. As diversas formas de usar o cabelo e seus aderegos contam
suas trajetérias e fazem parte da historia de vida das mulheres, confundindo-a com a histéria do mundo. Do
cabelo comprido, longo, que atravessa a historia mundial, até a contemporaneidade que valoriza o cabelo
crespo, cacheado, volumoso, que esta em alta, no século XXI, na cabega das mulheres negras e mestigas.

Segundo Perrot (2015), a esséncia da mulher se confunde com o seu cabelo, cuja importancia para
a estética feminina metaforiza o fascinio, a forga, a erotizagéo, o poder de seduzir, a beleza. O cabelo sera,
entdo, simbolo da feminilidade.

“Cortar meus cabelos € como se cortasse meus pulsos”, diz uma jovem de 21 anos, numa conversa
informal, provando a importancia do cabelo na sua vida, na sua autoestima, na sua estética.

As mulheres brancas e, consequentemente, os seus cabelos, projetam um padrdo de beleza. No
Brasil, temos varios exemplos. A modelo Gisele Bundchen é uma delas. No entanto, representa uma beleza
europeia homogeneizante, sendo considerada como beleza Unica: cabelos lisos, longos, loiros, estreitamente
ligados a feminilidade, sendo considerada uma forma Unica e poderosa de beleza. Dessa, forma o cabelo e
suas subjetividades podem dizer muito sobre as mulheres, sua identidade, sua forma de ver o mundo. E
nesse sentido, a sociedade tem se tornado perversa com as mulheres negras, quando querem reduzir todas
as mulheres a um tipo unico de beleza universal.
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Desde meados do século XX, as mulheres negras mergulham num processo de revalorizagdo e
aceitagao de suas cabeleiras, livres leves e soltas. No contexto atual, saldes de beleza “étnicos” surgem com
muita forga, simbolizando movimentos populares de resisténcia ao machismo, ao racismo e a propria midia
brasileira, bastante tendenciosa em suas propagandas e novelas. Dessa forma, mesmo que de forma ainda
ténue, o que se percebe € a construgdo da ideia de que assumir o cabelo crespo ndo é tdo somente um ato
estético, mas também um ato politico.

Nesse cenario, as criangas negras vao podendo se ver representadas nas imagens das mulheres e
de criangas negras na midia e no seu cotidiano, ajudando a assumir também com orgulho seus penteados e
seus cabelos crespos. S&o0 negros e negras que vao encontrando seus espagos nos bancos escolares, nas
universidades, nas pesquisas académicas para se apoderarem de suas historias, culturas e identidades e
assim contribuirem para as escolas de todos niveis reconstruirem espagos de educa¢do mais humanos e
menos racistas.

A importéncia do cabelo para as mulheres

Para a maioria das mulheres no mundo inteiro, ‘a estética € uma ética’ (PERROT, 2015). Nao se
permite as mulheres o direito de ser feia; ser bela torna-se-ia, entao, parte essencial da condi¢do feminina,
para a qual os cabelos se configuram como a parte do corpo ligado a seducéo feminina. O cabelo torna-se
simbolo da feminilidade e, através dele, as mulheres fortalecem sua sensualidade, sedugdo e despertam o
desejo. Assim, os cabelos sdo simbolo de efeminagdo. Dessa forma, as mulheres vao estabelecendo
trajetdrias diferentes para suas cabeleiras: trangados, longos, curtos, lisos, cacheados, soltos, amarrados,
crespos, black, mega hair, dreads, com véu, com lengos, com turbantes, com chapéus e até mesmo carecas.

O cabelo comprido, ao longo da histdria, representa uma ‘gloria’, para algumas mulheres, pois é
onde se sentem mais mulheres, mais poderosas. Das histdrias biblicas temos os exemplos de Eva e Maria
Madalena com suas enormes cabeleiras, belas e poderosas, representadas em pinturas e esculturas
diversas. O cabelo como forma de sedugdo, onde as mulheres os escodem e o soltam, como forma de
fortalecer o seu erotismo. Como relata Perrot, “Os cabelos séo a mulher, a carne, a feminilidade, a tentacéo, a
sedugdo, o pecado” (2015, p.55), sua esséncia enquanto mulher se confunde com o seu cabelo, sua pele,
sua forca, seus pecados, seu fascinio. Dessa forma, os cabelos longos, para esse grupo em especial, é a
marca principal da feminilidade.

Quando raspam os cabelos, muitas mulheres deparam-se com uma perda da feminilidade. Nota-se
essa angustia recorrentemente em pacientes femininas que precisam fazer quimioterapia e passam por mais
essa prova terrivel ao perderem seus cabelos. Percebendo a importancia simbolica que os cabelos
representam para as mulheres, retira-los pode ser o fim, como nas doengas, nas prisées, na escravidao, ou
nas acusagdes de feiticaria que movimentaram a Idade Média. As feiticeiras possuiriam cabeleiras
‘maléficas”. “Tosquiar” as mulheres podem significar sua excluséo das comunidades e a destruicdo de suas
imagens de feminilidade. Dessa forma, acredita-se que essa punigéo ajudara na purificagdo das mulheres,
sendo considerado higiénico para as escravas e presidiarias. De todas as formas, retirar todo o cabelo
significa eliminar o mal, acabar com a sua honra, com o seu poder. No entanto, na contemporaneidade, em
oposicéo a todo esse sofrimento, surgem mulheres que, num processo de empoderamento pessoal, raspam
suas cabecas e se sentem lindas e maravilhosas.

O uso do véu, por exemplo, tem, na histéria da humanidade, significados seculares e religiosos
multiplos, mas, de uma maneira geral, representa a submissdo das mulheres aos homens e a Deus, a mulher
deve usar o véu como sinal de obediéncia, de dependéncia, de hierarquia de género. Os cabelos curtos, por
outro lado, surgem como forma de resisténcia ao machismo, liberdade politica, liberagdo de costumes. No
século XIX, as mulheres casadas teriam que cobrir a cabega, 0s cabelos soltos em publico representavam ser
uma mulher vulgar; as burguesas usam o chapéu ou penteados, nunca soltos. No século XX, as longas
madeixas loiras estdo em alta, séo as grandes figuras da midia, Marilyn, Brigitte Bardot, Madonna, Vera
Fischer, entre tantas outras que serviram de representagao para o ser mulher de verdade.
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Os cabelos das mulheres ainda fazem parte do debate social, sendo um dos elementos mais
visiveis e destacados do corpo feminino, s6 que sua simbologia difere de cultura para cultura, sendo universal
na sua importancia estética e identitaria. O sistema capitalista que vigora no mundo ocidental, que dita regras,
moda, que define tudo o que é belo e perfeito, vem ao longo da histéria mundial impondo a beleza branca,
magra, alta, de cabelos lisos, loiros como padrao de estética, sendo outras caracteristicas no maximo
consideradas exoticas. Dessa forma, ndo ha lugar para belezas diferentes da caucasiana, onde outras
mulheres que representarem belezas que divergem dessa ditadura ndo encontram espagos, sendo essa
trajetdria desleal e preconceituosa.

Assim, as formas como diversas mulheres usam 0s seus cabelos representam suas trajetorias de
vida, suas condicdes sociais, € sua vivencia nos grupos sociais. Essas variagdes representam a cultura que
pertencem, a classe social, a raga, a idade, a nacionalidade, a escolaridade, o contexto histérico e politico,
em suma, representam a sua identidade. Cortar o cabelo, alisar, raspar, pintar, deixar comprido pode
representar uma mudanga num grupo, como pode representar a forma como a pessoa se vé e como € vista
pelos outros, dessa forma o cabelo representa um estilo de vida, de moda, uma forma politica de ser. No
cabelo se emoldura um rosto, por onde primeiro se olha, transmitindo mensagens, possibilitando diferentes
leituras e interpretacoes.

No imaginério da sociedade brasileira, o cabelo das meninas e mulheres negras é considerado
‘ruim”, expressando as relagbes raciais aqui desenvolvidas, sendo uma forma de linguagem e como tal
comunicando e informando conceitos e preconceitos. Essas relagbes raciais sao herangas do sistema
escravista que levou negras e negros a sofrerem todo tipo de violéncia, trabalhos forgados, acoites
interminaveis sobre o corpo negro. Dentre essas violéncias, estava a raspagem do cabelo, que representava
uma mutilagdo para algumas etnias africanas, nas quais o cabelo era uma marca de dignidade e identidade.
E hoje esse valor simbdlico do cabelo continua presente com forga entre negros e negras, constituindo suas
identidades afro-brasileiras.

Dessa forma, o cabelo crespo € um simbolo identitario para as negras. Cuidar do cabelo é “pegar no
corpo” e é nas relagdes sociais e raciais que essas construgdes acontecem, se realizam. O cabelo representa
a forma como as negras se reconhecem, sendo visto com inferioridade ou igualdade em relagéo a beleza
europeia dominante. Para as mulheres negras, 0 seu cabelo crespo precisa ser aceito e revalorizado por elas
préprias, pelo seu grupo étnico-racial e pela sociedade como um todo. Parafraseando Souza, se ser negra no
Brasil é tornar-se negra (SOUZA, 1990, p.77), logo, € possivel inferir que se o cabelo crespo esta associado a
negritude, aceitar seu crespo € assumir-se negra.

A construgao da recusa do cabelo crespo

As pessoas identificam as outras pela cor da sua pele e pelo seu cabelo. Quanto mais escuras e
quanto mais crespos os cabelos, serdo classificados como pertencentes ao grupo de negros, e assim 0s
cabelos das mulheres negras ganham visibilidade na sua identidade racial. Esse cabelo ocupa um lugar
privilegiado na memoria de adultas negras que sofreram com a exclusdo € o racismo em suas escolas,
familias e grupos de amigos. Se sofrem os meninos negros com seus cabelos cortados, imaginem as
meninas que estéo sujeitas a pressao social do cabelo longo e liso. As meninas na escola reagem assumindo
posturas femininas, chorando, reclamando, se fechando para a escola, para a vida.

Contra a menina negra sao utilizados diversos qualificativos ou expressdes adjetivas depreciativos:
‘descabelada’, ‘cabelo de bombril’, ‘nega maluca’, ‘ninho de guacho’, ‘nega do cabelo duro’, ‘cabelo de
picuma’. Ja os meninos serdo simplesmente ‘carecas’. Como a escola ndo percebe o desconforto que é para
as criangas pequenas estarem nessa condicdo de desrespeito, muitas criangas se utilizam de violéncia fisica
para se defenderem do sofrimento que tais brincadeiras racistas provocam.

As méaes de meninas negras tendem a reproduzir em suas filhas o exercicio de trangar os seus
cabelos na infancia, pois assim estdo reproduzindo toda uma simbologia de matriz africana, reatualizando um
ritual de carinho e arte no cabelo das pequeninas. Entretanto, até as trangas servem de chacotas para outras
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criangas, que s valorizam os cabelos alisados ou lisos realmente, ressaltando esteredtipos brancos
europeizantes. Se torna necessario que as escolas escutem o que essas meninas tém a dizer sobre o que
sofrem de preconceito sobre 0s seus cabelos e fendtipo em geral, pois muitas negras colocam que: ‘¢ na
escola o pior lugar para uma menina crespa’, ‘a escola € muito cruel com 0s nossos cabelos’, ‘o que meu
cabelo faz para ser chamado de ruim’, dessa forma a eminente Ministra Nilma Lino Gomes, pontua:

Durante séculos de escravidao, a perversidade do regime escravista materializou-se na
forma como o corpo negro era visto e tratado. A diferenga impressa nesse mesmo corpo
pela cor da pele e pelos demais sinais diacriticos serviu como mais um argumento para
justificar a colonizagdo e encobrir intencionalidades econdmicas e politicas. Foi a
comparagéo dos sinais do corpo negro (como 0 nariz, a boca, a cor da pele e o tipo de
cabelo) com os do branco europeu e colonizador que, naquele contexto, serviu de
argumentos para a formulagdo de um padrdo de beleza e de fealdade que nos persegue
até os dias atuais. Sera que esse padrdo esta presente na escola? A existéncia de um
padrao de beleza que prima pela “brancura”, numa sociedade miscigenada como a nossa,
afeta ou ndo a nossa vida nas diferentes instituicdes sociais em que vivemos? Essas
representacdes estéo presentes na escola? Como? (GOMES, 2002).

No longo e terrivel periodo da colonizagao brasileira, o corpo negro era tratado com extrema
violéncia. Os fenotipos negros eram simbolos de feiura e os brancos de beleza pura universal. Tais
impressOes ultrapassaram o tempo e perduram até os dias atuais e as escolas ainda reproduzem de forma
cruel esses esteredtipos.

E nesse corpo que diferentes padrées estéticos se apresentam e as percepgdes pessoais Va0
sendo assumidas nos espagos sociais. Sdo tatuagens, penteados, maquiagens que vao constituindo as
diversas culturas universais. As escolas precisam ter o cuidado de trabalhar em seu interior com as diversas
culturas e ensinar o respeito a cultura do outro, sua pele, sua historia, seu cabelo. Uma atencao especial
deveria ser dada ao reconhecimento do cabelo das meninas e mulheres negras, que sofrem todo tipo de
rejeicdo em nossas escolas, deixando marcas profundas em suas vidas. Consequentemente, apenas quando
se afastam do espaco escolar, & que encontram respostas positivas para o seu corpo, seu cabelo, sua pele.

O processo de cuidar do cabelo crespo comega na primeira infancia com as cuidadoras das
criangas, que nem sempre s&0 suas maes, visto que, muitas vezes, trabalham fora de casa. E um processo
longo de desembaraga-lo, de tranga-lo. Esse ritual de cuidar e arrumar o cabelo das criangas negras, muitas
vezes, € 0 momento de carinho, de aconchego da crianga com o adulto. Sendo as trangas, na maioria das
vezes, 0 primeiro penteado, nem sempre € o eleito pelas jovens quando perguntadas pela preferéncia, porque
relembram a parte ruim do cuidado com o cabelo, a demora em desembaracar, as pressdes do pente, 0s
puxdes no cabelo para desfazer as trancas, o que leva ao relaxamento ou alisamento assim que podem. E
costume ouvir de jovens negras: “Minhas colegas iam brincar e eu ficava horas esperando minha mae

terminar de arrumar meu cabelo”; “eu odiava aquelas trangas no alto da minha cabega”; “puxava tanto meu
cabelo que eu ficava com cara de japonesa preta”; “como doia pentear o cabelo, e eu chorava desesperada’”;
‘muitas vezes eu ficava com dor de cabega na escola e minha mée néo queria entender que era por causa
das trangas”.

Esclarecendo sobre o uso de trangas, Gomes relata:

O uso de trangas € uma técnica corporal que acompanha a historia dos negros desde a
Africa. Porém, os significados de tal técnica foram alterados no tempo e no espago. Nas
sociedades ocidentais contemporaneas, algumas familias negras, ao arrumarem o cabelo
das criangas, sobretudo das mulheres, fazem-no na tentativa de romper com os
esteredtipos do negro descabelado e sujo. Outras fazem-no simplesmente como uma
pratica cultural de cuidar do corpo. Mas, de um modo geral, quando observamos criangas
negras trangadas, notamos duas coisas: a variedade de tipos de trancas e o uso de
aderecos coloridos. Tal préatica explicita a existéncia de um estilo negro de pentear-se e
adornar-se, o qual é muito diferente das criangas brancas, mesmo que estas se
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apresentem enfeitadas. Essas situacoes ilustram a estreita relagéo entre o negro, o cabelo
e a identidade negra. A identidade negra compreende um complexo sistema estético.
(GOMES, 2002, p.5).

Quando chegam a fase adulta, muitas negras se voltam de novo para as trangas, num processo de
aceitacdo de suas pertengas culturais: trancas jamaicanas, africanas, com desenhos, estilizadas...
Evidenciam, assim, os conflitos, para as negras, de aceitagdo, recusa e ressignificagdo desses cuidados e
adornos com o cabelo e de sua pertenca identitaria.

Quanto mais as criangas negras saem da esfera privada (vida em familia) onde constroem
representagdes positivas sobre seu corpo e seu cabelo, mais as ten¢des sociais se apresentam, pois nas
esferas publicas (relagdes sociais fora do seio familiar) estardo tendo contato com as diferengas de padrdes
estéticos, de estilos de vida e comparagdes culturais. Nesse nucleo privado, as familias criam alternativas de
manipular e cuidar dos cabelos crespos, de acordo com as quais as identidades vao sendo construidas e
definidas. Quando se analisa a trajetoria da adolescente negra, percebe-se que esse € um periodo crucial, no
qual a imagem de si mesma e o padréo estético da sociedade nao se encontram, levando ao desencontro da
adolescente consigo mesma, fazendo com que se sintam feias, deslocadas, desconfortveis com sua pele,
sua cor, seu tipo fisico, seus cabelos e, dependendo de suas historias de vida e das pessoas que passarem
por seus caminhos, poderdo se tornar pessoas com traumas raciais ou pessoas resolvidas diante de sua
identidade racial.

Nessas adolescentes, as dificuldades também perpassam por suas caracteristicas fisicas e a escola
é o lugar onde professores e outros alunos valorizam a beleza branca europeizante, sendo o preconceito
verificado com mais intensidade nas escolhas para desfiles civicos, papéis de destaques nas pegas de teatro
encenadas e nas dangas realizadas, nos concursos festivos (festa da primavera, sinhazinha, garota ver&o).
Percebe-se que esse processo de negagdo da negritude, e de convivéncia com atitudes consideradas
racistas, ocorre nas escolas muito cedo, desde a educagéo infantil, vindo de professoras quando precisam
realizar pequenas encenagdes religiosas, civicas ou ligadas a literatura.

Dessa forma, as meninas negras véo rejeitando a si préprias, seus cabelos, sua cor, suas
memorias, sua familia e suas histérias, enquanto a escola segue colaborando negativamente para a criagdo
de critérios que diferenciam as criangas, percebendo-as como brancas ou negras, ricas ou pobres, meninas
ou meninos. E necessario que as escolas estejam atentas para essas questes, que nos cursos de formago
de professores essas questdes sejam debatidas e estudadas. E, mais do que isso, que as familias, a midia, a
sociedade como um todo, reflitam seriamente e possam construir formas de combate ao racismo, a
discriminagéo, as desigualdades, comegando dentro de cada um individualmente. A escola como instituigéo
tem um papel primordial nesse processo, os profissionais da educagao ndo devem se calar e sim se tornarem
agentes dessas mudancas, construindo praticas pedagdgicas que promovam a igualdade de raga, de género
e de classe, nas salas de aula e nos bancos da escola. A escola pode ser meio de negacao da identidade
negra ou pode estar contribuindo para o processo de afirmagao dessa identidade.

O cabelo crespo como forma de afirmagéo da negritude ndo € um elemento neutro, ele imprime a
marca da negritude nos corpos negros, ele € um elemento constitutivo do processo identitario. Dessa forma, o
cabelo crespo marca uma construgdo social da identidade negra. Ao longo do século XX, foram alisados,
relaxados e alongados, chamando atengao da sociedade e constituindo-se de significados politicos, culturais
e sociais.

A aceitagao do cabelo crespo. Deixem meu cabelo em paz !!!
Frases que fazem parte do processo de afirmagéo da negritude na contemporaneidade: 'Deixem

meu cabelo em paz’; * o0 orgulho do cabelo crespo é uma resisténcia ao racismo’, ‘ 0 que o meu cabelo fez
para ser chamado de ruim’, ‘Meu cabelo ndo é ruim, ele néo fala mal de ninguém’.
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Assumir o cabelo crespo € uma tomada de decisao, de autonomia, de dizer para si mesma “sou
negra’, com muito orgulho. Essas posicOes definidas de afirmagdo expressam o conflito existente na
sociedade brasileira onde o cabelo ‘bom’ sempre foi 0 das brancas e o das negras sempre foi considerado
‘ruim’, refletindo a dominagao politica, social e cultural brasileira, segundo a qual os (as) negros (as) estéo
nas camadas inferiores, sem direitos, vivendo @ margem da sociedade e os (as) brancos (as) em situagdes
dominantes. Eis o conflito estabelecido entre o padrdo de beleza branco ideal e a beleza real dos afro-
brasileiros. A forma como as negras comegam a lidar com seus cabelos expressam resisténcias identitarias.
Essa consciéncia expressada pelas negras nas suas imagens refletidas marca suas existéncias enquanto
sujeitos negros, por isso assumir seu cabelo crespo € mais que uma questdo de vaidade, mas é também uma
questdo de afirmacéo social e politica.

Para muitas mulheres negras, assumir seus cabelos crespos € se empoderar, é se sentir linda,
donas das suas proprias vidas, pertencentes a raga negra de origem africana, é serem cidadas plenas desse
pais. O conceito de empoderamento surgiu nos anos setenta, nos Estados Unidos, com o movimento dos
direitos civis, sob a lideranga do movimento negro americano. Nesse sentido, Costa conceitua:
“‘Empoderamento é o mecanismo pelo qual as pessoas, as organizagdes, as comunidades tomam controle de
seus proprios assuntos, de sua prépria vida, de seu destino, tomam consciéncia da sua habilidade e
competéncia para produzir e criar e gerir’ (COSTA, 2011). Assim, as mulheres tornam-se empoderadas
através da tomada de decisdes no coletivo e do seu fortalecimento individual, construindo uma imagem
positiva de si mesma, refletindo criticamente, unindo-se ao seu grupo étnico, tomando decisdes e construindo
acgdes no seu coletivo.

Nessa perspectiva do empoderamento, é necessario criar imagens negras positivas em oposi¢ao a
tantas imagens negativas dominantes, e os saldes de beleza ‘etnicos”, localizados por quase todo o Brasil,
tém tido o objetivo principal de fortalecimento da beleza dos cabelos negros e, consequentemente, do
empoderamento de mulheres e criangas negras, néo tendo a preocupagdo apenas com a estética das
mulheres, mas também com suas identidades afro-brasileiras. Tais espagos propdem o cuidado para que 0s
cabelos das criangas negras sejam penteados, mas sem perder a ‘raiz’, tendo a preocupacdo de nao
embranquecer as criangas negras. Nesses saldes de beleza, o cabelo crespo, antes visto como feio, “de
Bombril”, é transformado em simbolo de orgulho. Sao lugares onde, para além da beleza dos cabelos, se
discutem e se refletem os preconceitos, as formas de denuncia, de resisténcia e de reagao contra o racismo
existente no Brasil. O estilo dos cabelos, a forma como ele é manipulado e penteado, representam um retorno
as raizes africanas, como forma de resisténcia a todo processo de escravidao e serviddao que 0s negros
passaram e passam no Brasil.

Consideramos que esses saldes tratam e valorizam os “cabelos crespos” na intengédo de valorizar a
beleza negra, contando com uma clientela negra e mestiga, cumprindo a fungdo maior de fortalecer a
afirmacao politica de igualdade entre as ragas e, assim, consciente ou inconscientemente, reconstruindo as
ligacdes com a ancestralidade africana. Esses saldes, por outro lado, também contribuiram para que as
mulheres negras se apresentassem de maneira mais “aceitavel’ na sociedade, o que pode ter possibilitado a
diminui¢do das piadas de mau gosto nas esferas publicas e principalmente nas escolas.

Dentre os maiores desafios para aceitacdo da negritude e do cabelo crespo, encontramos as
escolas, onde ndo se percebe, majoritariamente, essa preocupagdo com a valorizagao, com a estética, com o
corpo negro e com os cabelos crespos. Alguns profissionais da educagdo, comprometidos com a questéo
racial e com a responsabilidade de desconstruir preconceitos arraigados na sociedade, j& procuram se
enriquecer de conhecimentos teoricos e desenvolvem projetos e trabalhos voltados para valorizagdo da
cultura negra. Assim, grupos de interesses estdo sendo formados, algumas escolas, movimentos sociais,
comunidades e saldes étnicos se unem para, num trabalho conjunto, construirem pontes de resisténcia ao
racismo e de construgdo de ressignificacdo da autoestima e da identidade negra. Fortalecem-se, nesse
sentido, os espagos educativos que ndo estdo ligados as escolas formais, mesmo que, para muitos, ndo
sejam considerados significativos nem afirmativos por ndo serem de amplo acesso. Entendemos que as
escolas formais, por sua vez, precisam ressignificar seus objetivos, deixar de ser excessivamente
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conteudistas, tornar-se interdisciplinares, valorizar a histéria e cultura dos povos negros. Professores
precisam estar abertos a outros saberes e a outros lugares onde 0s negros constroem suas identidades.

No ultimos anos, a midia tem contribuido timidamente com a divulgagdo dos modelos de cabelos de
criangas negras com trancinhas e com enfeites coloridos. Para a nova geragdo de mulheres negras, cabelo
crespo € mais do que uma moda passageira. Observando nas ruas, podemos verificar que os cabelos das
mulheres negras estao livres, leves e soltos. Apos anos de dependéncia exclusiva da chapinha, esse novo
cabelo ndo veio como estilo dominante das passarelas. Assim, a exibi¢do dos cabelos crespos, cacheados e
volumosos representa a criagdo de mulheres decididas, autbnomas, livres, que buscam por suas identidades
acima de qualquer moda imposta pela sociedade. Podemos verificar no depoimento da professora de inglés,
Luciene Batalha, ao jornal O Globo, a importancia dessa transformacédo: “Me sentia frustrada com o meu
cabelo. Botei na cabega que o queria natural de volta. Fui na cabelereira que fazia relaxamento em mim, e ela
disse que eu voltaria chorando. Sé aceitou cortar metade do meu cabelo, entdo tive que ir a outro no dia
seguinte para terminar de cortar” (BATALHA, 2015). Essa decis&o tornou-se inspiragéo para mulheres negras
que ainda resistem a ditadura da chapinha, formando grupos nos meios sociais, nas redes virtuais como o
Facebook, postando videos no You Tube, criando blogs e encontros presenciais onde discutem a aceitagéo e
celebragéo dos cabelos crespos.

A Blogueira Rayza Nicacio, que faz sucesso na internet, também da seu depoimento: “E
identificacdo com tudo que eu passei, pela falta de amor préprio que eu tinha” (NICACIO, 2015). Conta a
blogueira que seu cabelo era chamado por parentes de ‘ruim’ e de ‘bombril’ e que se privava de ir a piscina
por causa da escova. Desde 2009, publica videos no You Tube com grande sucesso. Para Rayza, 0 motivo
de seus videos fazerem tanto sucesso € a falta de referéncias sobre os cuidados com os cabelos crespos.
Além disso, mesmo acreditando que as criangas crescem ouvindo que seus cabelos ndo s&o bons da forma
que receberam quando nasceram, e sabendo que desde muito cedo recebem interferéncias de quimicas
capilares, pondera que ndo € contra o0 uso de quimicas, apenas aponta para a necessidade das mulheres
conhecerem seus cabelos para que possam estar fazendo escolhas quanto a forma que usa-los.

A analista financeira Alé Hammond, néo acredita que a volta do cabelo crespo seja uma tendéncia
resultante da superexposi¢ao dos cabelos lisos. Para ela, o crespo ndo é uma tendéncia, € aceitagao.

Expert em cabelos crespos e cacheados, cabelereiro de celebridades como a atriz Tais de Araujo,
Wilson Eliodorio, colabora com seu depoimento:

Tem toda uma conjungdo social e politica, da mulher que tem orgulho da raga. Outra
questao é que é sempre mais facil ter o seu prdprio cabelo, com o qual vocé pode entrar no
chuveiro a qual quer hora. E vejo um movimento pelo natural de forma geral, como nas
mulheres que assumem os fios brancos — observa” (ELIODORIO, 2015).

Wilson Eliodério também acredita que essa discussao vai além de uma moda passageira.

Dessa maneira 0 debate sobre o cabelo crespo esta muito além da moda. A estética negra € uma
construgéo politica. Se as mulheres assumem seus cabelos por moda ou por concepgdes politicas, nao
importa, o importante é que tenham direito as suas escolhas.

CONCLUSAO

Dentro das hipoteses estudadas nesse artigo sobre os cabelos nas mulheres, chega-se a conclusao
de que cabelos ‘longos’ estdo ligados a feminilidade, e cabelos ‘crespos’ esta ligado a negritude. Essas
construgOes e esses conceitos sdo materializagles sociais que se eternizaram consciente ou inconsciente no
imaginario da sociedade brasileira entre dominantes e dominados.

As mulheres negras, nas diversas partes do mundo, estabelecem suas identidades de formas
diversa. Porém, 0 que as une é o pertencimento racial, proveniente de suas ancestralidades africana,
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segundo a qual a maneira de cuidar do cabelo € uma demonstracao de cultura e de valorizagdo do povo
africano.

Nas escolas brasileiras se aprende a negar os cabelos crespos e 0 corpo negro, mas torna-se
necessario construir mecanismos de superagdo, de valorizagdo, construindo estratégias pedagégicas que
possibilitem o conhecimento da importancia dos cabelos e corpos negros na construgdo da identidade negra
de alunos (as), professores (as) negros (as) e mesticos (as), trocando a negagdo imposta pelo sistema
escolar vigente por estratégias de afirmagéo, de valorizagao.

Nota-se nos dias atuais uma tentativa mais organizada das escolas brasileiras e da sociedade
como um todo de aceitar e respeitar positivamente o cabelo crespo e o corpo negro. Essa conquista ndo foi
facil, foi fruto da luta organizada pelos diversos movimentos sociais, culturais e até de religides de matrizes
africanas que se organizaram para denunciar o racismo e construirem a afirmacao da identidade negra nessa
sociedade capitalista. As familias negras também contribuiram para esse processo de afirmacdo de suas
criangas e jovens. Esses grupos destacam-se ao questionarem as escolas e cobrarem das mesmas posturas
mais afirmativas diante das questdes raciais. Essa cobranga nao se limita a escola, essa luta vem ganhando
contornos a nivel nacional. Algumas luzes vdo sendo conquistadas, 0s negros ja estdo em quantidades
maiores nas universidades e na educagado basica, nas novelas, passarelas, propagandas e no jornalismo.

De forma lenta e timida estdo conseguindo o seu lugar e, consequentemente, em novas frentes de
trabalho antes nem imaginadas. Aos poucos, a sociedade brasileira vai ganhando contornos mais
democraticos, resultado da luta didria de brasileiros que acreditam numa sociedade igualitaria sem classes,
sem racismo e sem sexismo.

Por fim, acredita-se que a escola e a vida precisam ser mais humanas com ‘o corpo’ e 0 ‘cabelo’ das
mulheres negras, para que ndo sofram com o preconceito e desrespeito desde a infancia e para que possam
crescer empoderadas, valorizadas em sua beleza negra e crespa, respeitando as suas raizes afro-brasileiras.

Dessa forma:

Acreditar que s6 assumir os cabelos naturais € a Unica coisa necessaria para empoderar a
mulher negra é esquecer que essa ainda estd na busca pelo seu reconhecimento e
valorizagdo em outras areas que vao além da estética. Apostar que somente o visual
podera resolver os problemas da mulher negra é nao olhar as demais lutas travadas ao
longo da histéria”. ( Geledés — pagina da internet).

Sendo assim, as mulheres negras se constroem em suas fortalezas, buscando suas conquistas
pessoais e profissionais que serdo adquiridas nas suas identidades e nas suas lutas contra o sexismo, 0
racismo, e o sistema econémico que vivemos.
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RESUMO

Este estudo tem como objetivo principal refletir acerca dos escritos de Francisco Barboza Leite, que escreveu
sobre e na cidade de Duque de Caxias. Este autor foi considerado por muitos como um artista mdltiplo. Este
artigo apoia-se em Chalhoub (1998), Japiassu (1976), Velho (2013), Torres (2015), Vasconcellos (2006),
Magalh&es (2010), Penin (2002), Leis (2011), Fazenda (2008), Pombo (2003), Aimeida (2014). Quanto aos
procedimentos metodoldgicos, a pesquisa € de natureza qualitativa, cujo destaque se da sobre os métodos
de interpretacdo de texto e discursos, estes que se manifestam nas formas de representages literarias que
se referem a cidade. A partir da leitura das fontes literarias produzidas por ele, podemos vislumbrar as
concepgdes esbocadas sobre a cidade, entendendo-o0 como agente da interdisciplinaridade, representada em
suas obras, e contribuindo para a reconstrugao da historicidade de nosso municipio.

Palavras-chave: Duque de Caxias; Representages Literarias; Interdisciplinaridade.

APRESENTAGAO

Este estudo tem como objetivo principal refletir acerca do municipio de Duque de Caxias, a partir das
fontes literarias sobre a regido e, principalmente, das concepgbes de cidade esbogadas por Francisco
Barboza Leite, com o sentido de contribuir para o aprofundamento dos estudos sobre a historia dessa cidade
que, inserida na Baixada Fluminense, ainda busca reconstruir sua propria historicidade.

Contemplando a aproximagao entre Historia e Literatura, ao se apropriar da obra literaria “como um
problema histérico a ser explorado e analisado” (CHALHOUB, 1998, p. 7), pretende-se tomar como objeto de
estudo a quest&o das representagdes sobre a cidade a partir dos escritos de Barboza Leite, considerado por
muitos como um artista multiplo.

Assim, pretendemos conduzir nossa abordagem por um caminho interdisciplinar, possibilitando o
didlogo da Histéria com outras areas da produgado do conhecimento cientifico, principalmente a Literatura,
tendo como objetivo principal pensar as concepgdes de cidade esbogadas por um autor que escreveu sobre a
sua propria contemporaneidade.

A abordagem interdisciplinar tornou-se essencial para tratar os questionamentos das ciéncias
humanas, sendo uma exigéncia interna destas para melhor entendimento das realidades que nos fazem
conhecer. Através desse caminho, busca-se de forma global, uma interpretagdo da existéncia humana
(JAPIASSU, 1976, p. 29). Assim, nosso estudo percorre os escritos de Francisco Barboza Leite, entendendo-
0 como agente da interdisciplinaridade, representada em suas obras, contribuindo para a reconstru¢do da
historicidade de nosso municipio.
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ARTISTA MULTIPLO E INTERDISCIPLINAR

A interdisciplinaridade necessita da entrega do individuo, para que se torne um agente impregnado do
espirito epistemoldgico na medida em que o capacite a observar, sem que negligencie 0 campo de sua
especialidade, as possiveis relagdes de sua disciplina com as demais (JAPIASSU, 1976, p. 35).

Em sintese, poderiamos dizer que a metodologia interdisciplinar postula uma reformulagéo
generalizada das estruturas de ensino das disciplinas cientificas, na medida em que coloca
em questdo ndo somente a pedagogia de cada disciplina, mas também o papel do ensino
pré-universitario, bem como o emprego que se faz dos conhecimentos psicopedagogicos
adquiridos. Ademais, pde em jogo o fracionamento das disciplinas ainda vigente nas
universidades, para postular uma pedagogia que privilegie as interconexdes disciplinares.
Se os pesquisadores e os educadores ainda estdo mal preparados para superar a
pedagogia da dissocia¢do do saber, & porque nao se dao conta — formados que foram em
instituicdes onde reina a mentalidade de especializacdo, do fracionamento e da
compartimentalizagdo — de que todo aprofundamento especializado, longe de conduzir a
um fracionamento do saber, favorece a descoberta de multiplas interconexées (JAPIASSU,
1976, p. 34).

Percebemos que Francisco Barboza Leite parece espontaneamente descobrir as multiplas
interconexdes interdisciplinares e expressa-las em sua obra. No cordel de sua autoria, intitulado A Arte do
Cordel, o artista se autodefine:

Estudei Geografia

fui premiado em pintura

fago musica e poesia

no desenho e na escultura
exponho a minha ternura
também fago reportagens
qualquer forma de mensagem
roteiro para cinema

teatro cenarios poemas
compdem a minha bagagem

Ao que fago dedico

esforco para criar

sentido ao qual me aplico

querendo sempre acertar

minha luta ocupar

com aspectos positivos

que me conservam ativo

lutando contra moinhos

abrindo novos caminhos

no processo criativo. (LEITE, s/da, p. 13)

Barboza Leite transita entre as artes e geografia. Busca representar a historicidade das regiées pelas
quais passou: 0 nordeste, de onde veio, e a cidade que escolheu para morar, que o0 acolheu e que pode ser
traduzida por seus escritos.

O homem vive cercado de esséncias que nem sempre identifica. O tempo anda sozinho
porque nao tem memoria e nao conhece o espaco, elementos que sensibilizam o homem e,
s6 assim, delimitam suas distancias.
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O poeta traduz, entdo, o que no homem podem ser virtuais impressdes, mas ele transforma
em coisas concretas, embora com o sabor de delicadas alegorias; pois é do seu oficio urdir
com o sonho as situagdes que encontra, registrando a emogéo dos eventos.

Dai porque, além da metafora estabelecida pelo verso, também tenhamos que recorrer a
prosa, utilizando a palavra comoo um objeto em si que expresse nossa vontade quase tao
instantaneamente como pensamos, isto €, despojando a forma dos aderegos estéticos,
para tornar mais proximo o encanto que pretendemos revelar. (LEITE, 1982, p. 5)

Ao tracarmos os percursos de Barboza Leite, afirmamos com Gilberto Velho que a trajetoria dos
individuos passa a ter consisténcia com o delinear de projetos com objetivos especificos. “Os projetos, como
as pessoas, mudam. Ou as pessoas mudam através de seus projetos” é a afirmagdo do autor para
caracterizar a transformacé&o individual que se da ao longo do tempo e contextualmente (VELHO, 2013, p.
138).

As trajetérias dos individuos ganham consisténcia a partir do delineamento mais ou menos
elaborado de projetos com objetivos especificos. A viabilidade de suas realizagbes vai
depender do jogo e interagdo com outros projetos individuais ou coletivos, da natureza e da
dindmica do campo de possibilidades.” (VELHO, 2013, p. 138)

Com base em tais proposi¢des, ao analisar a trajetéria de Francisco Barboza Leite, percebemos que
ecoa entre aqueles que o conheceram, conviveram com ele ou que se debrugam sobre pesquisas em suas
obras, que ele foi um artista multiplo. Ao se tratar dos questionamentos de nossas investigagdes, podemos
aferir o carater interdisciplinar de sua obra, mas ao aprofundar as leituras de seus escritos, percebemos que o
autor/artista, em certo momento absorve e € absorvido por suas obras, confundindo-se com elas, tornando-se
homogéneo, podendo ser entendido, a partir desta dtica, como um artista interdisciplinar.

Retocador de fotografias, desenhista, pintor, poeta, escritor, ilustrador, técnico de recursos
audiovisuais, compositor, cordelista, entre outras tantas experiéncias, € como Rogério Torres apresenta
Francisco Barboza Leite, em sua obra Caxias de Antigamente (TORRES, 2015, p. 217-225). Conforme
descreve Torres, Barboza Leite percebia a cidade de Duque de Caxias como um microcosmo cultural
miscigenado, criado em fungdo da sua populagdo emigrante (TORRES, 2015, p. 222). Ao confrontarmos esta
descricdo com as obras de Leite, podemos perceber a formagédo de um artista interdisciplinar em uma cidade
interculturalizada, que também percebe a cultura, em suas vertentes, de forma integrada.

E sabido que alguns estudiosos da Literatura de Cordel ndo veem com bons olhos a
participagdo dos chamados poetas eruditos na produgao de poesia popular. Alguns desses
criticos chegam a insinuar, de forma algo dramatica, que essa intromissdo poderia
contribuir para o desprestigio e a decadéncia do cordel. De minha parte, ndo vejo razao
para que um poeta erudito ndo possa escrever a maneira dos autores de cordel.

()

O cearense BARBOZA LEITE (sic), pintor, poeta e prosador bem sucedido em qualquer
dessas atividades, é também um aficcionado da literatura popular. Publicou até agora sete
folhetos de cordel abordando diversos assuntos relacionados com o Nordeste. Dois desses
folhetos se referem especificamente a cidade fluminense de Duque de Caxias, onde reside
ha varios anos e onde grande parte da populagdo é constituida de emigrantes nordestinos.
(CARVALHO, 1985, APRESENTACAQ)

Barboza Leite, esse artista multiplo que, vindo do Ceara, atuou como artista plastico, poeta, escritor,
jornalista, ensaista, cendgrafo, ator e compositor, atuou também, para além das varias linguagens artisticas,
em pesquisas e publicacdes voltadas para a geografia, a exemplo da obra Tipos e Aspectos do Brasil:
excertos da Revista Brasileira de Geografia, produzida por ele e Percy Lau, no ano de 1975. Leite era amigo
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de Solano Trindade, com quem trabalhava no Instituo Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), e que o
trouxe para Duque de Caxias nos anos 1950, onde passou a coordenar a Escolinha de Arte da Fundagao
Alvaro Alberto, antiga da Escola Regional de Meriti, mais conhecida como “Mate com Angu’.

Articulista nos periodicos locais, Barboza foi um dos idealizadores dos jornais Grupo e Topico.
Organizou saldes de arte e pintura, criou jornais e revistas que tinham como eixo a cultura local, publicou
varios livros e produziu filmes em super 8, implantando a Primeira Feira de Artes de Duque de Caxias e
colaborando na criagdo do Conselho Municipal de Cultura, o qual presidiu por dois anos. Escreveu pegas
teatrais, dirigiu outras e atuou também como ator e contrarregra. Ocupou o Conselho Municipal de Cultura,
contudo, se negava a participar da Academia Duquecaxiense de Letras e Artes.

No periodo em que participava da Orquestra Sinfénica de Duque de Caxias, Barboza Leite compds a
cancao Exaltagéo & Cidade de Duque de Caxias, que se tornaria, mais tarde, o hino oficial da cidade. Ajudou
a organizar “a mais importante exposicdo de Artes Plasticas j& realizada em Duque de Caxias, tal a
envergadura de seus participantes: Antdnio Bandeira, Goeldi, Bruno Giordi, Inima, Barrica, Ana Leticia (sua
ex-aluna na Associagao Brasileira de Desenho) e Iberé Camargo, entre outros” (CARDOSO, 2002, p. 9).

No ano de 1967, colaborou com Lais Costa Velho na criagéo do primeiro teatro da cidade, o Teatro
Municipal Armando Melo. Foi de Barboza Leite 0 anteprojeto para a criagdo do Centro de Arte e Cultura,
apresentado a Prefeitura Municipal de Duque de Caxias e que, no entanto, ndo saiu do papel. Militante da
cultura sem posicionamento politico-partidario, o que lhe rendeu a marca, dada por amigos, de humanista ou
progressista, mantinha um atelié de pintura na cidade do Rio de Janeiro, incentivando varios artistas locais a
se apresentarem naquela cidade e de onde arrebanhou varios outros para expor em Duque de Caxias.

Nos anos 1980, Barboza Leite integrou o grupo Arte e Comunicagdo (ARCO) e, em 1991, participou da
elaboragao da proposta de criagdo da Secretaria de Cultura de Duque de Caxias, desenvolvendo diversos
projetos culturais nessa nova secretaria, entre eles os Saldes de Artes Plasticas, a Feira do Folclore
Nordestino, a edigéo do livro Viagem pela Poesia, abrangendo a produgao poética da cidade de Duque de
Caxias no periodo de 1940 a 1990, Nesta obra, Barboza Leite reuniu poemas de 103 poetas radicados na
cidade. A culminancia desse trabalho aconteceu em julho de 1992, quando foi criada, através da Lei
Municipal n°® 1.129, a Escola de Artes da Secretaria de Cultura de Duque de Caxias, que teve Barboza Leite
como seu primeiro diretor. Recebeu o titulo de Cidaddo Duquecaxiense e a Comenda do Mérito Duque de
Caxias, entre outras distingdes.

Esse artista multiplo escreveu diversos livros de poesias, contos e cronicas, entre eles Contrastes e
Confrontos, O Chdo de Caminhos, Anfora de Enigmas, Os Espacos Abertos, Entre o Sol e a Solidéo, A
Distancia Infinita, nos quais publicou suas visdes e sensagdes sobre 0 mundo que o cercava e sobre as
experiéncias vividas que deixavam suas marcas no tempo e espago.

O leitor precisa de informag&o, assim como o escritor precisa de veiculagdo. O livro €,
nesse caso, uma ponte pela qual ideias ou estérias assumem um clima de fabula e
transcorrem, num fluxo sem interrup¢éo, encadeando os homens na compreenséo dos
fenémenos.

E a vida vivida, o que se constitui na experiéncia que marca o tempo e define espacos.

O tempo, com suas vertentes, separa fases atingidas na afirmag¢do do homem sobre o
meio que o cerca (grifo nosso); nos espagos, entretanto, o homem se conforma a
situagbes nas quais 0 seu pensamento & convulsionado por sensagfes que a sua propria
origem desencadeia.

Ai estad como o escritor se confronta com 0 seu leitor ocupando, ambos, os extremos de
segmentos que se prolongam em arcos até formarem um circulo, em cujo didmetro se
condicionam virtualidades e vicissitudes em que eles se engolfam.

Isso € a vida, e a vida & um livro como este onde nos encontramos, o leitor e o autor.
(LEITE, 1983 a, p. 5)
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Além de cordéis como A grande Feira de Duque de Caxias e A verdadeira Histéria da Cidade de Duque
de Caxias, Francisco Barboza Leite produziu o livreto de contexto historico livre em prosa lirica intitulado
Trilhas, Roteiros e Legendas de uma Cidade Chamada Duque de Caxias. Também, elaborou junto com
Rogério Torres, Duque de Caxias - Foto Poética.

Nesta produgéo acerca do municipio, Barboza Leite demonstra claramente seu apreco pela cidade que
o0 acolheu e onde sera homenageado a partir de 14 de dezembro de 2005, através da Lei n° 1.926, quando a
sua data natalicia — 20 de margo —, tornou-se o Dia Municipal da Cultura. Barboza Leite percebia a cidade de
forma sensivel, revelando em cada pagina de suas obras, sua integracdo e afeicdo a este municipio que
adotou como lar.

E eis que, conduz-nos a pena a uma escolha,

qual seja a que ao poeta enseja destacar

por ser 0 objeto em que recolhe muito amor.

N&o guardem outras cidades, magoas pelo destaque
que virtudes achadas autorizam, nesta Baixada,

pois € em Duque de Caxias que o poeta tem seu abrigo,
e onde bons designios o detiveram. (LEITE, 1986, p.6)

E o artista continua...

S&o varios os seus ritmos de viver, de morar,

em cada bairro havendo um ch&o distinto, um ar
conforme a diregao ou a extensao das ruas

dos quarteirdes retangulares do 25 de agosto;
das transversais sem saida, do Santo Antonio;
das ladeiras do Bela Vista e do Parque Lafaiete;
dos vales afunilados do Periquito e do Centenario,
espacos recentes agora, mas encontros antigos
que as estradas € as aguas separavam.

()

Na malha dos rios, na ponta da meada o Meriti

enlagando a que teve 0 seu nome como parada de trem,

e, em parada dos homens transformou-se chamando-se

Duque de Caxias, flor de tantos cantos e santos. (LEITE, 1986, p. 8)

Se abordarmos a arte de Barboza Leite como disciplina, entendemos que, em si e em suas vertentes,
0 autor constroi um dialogo com outras disciplinas e conhecimentos. A disciplina da Arte possui uma
linguagem, pois utiliza sistemas de representagado, criando com estes, imagens, sons, formas e gestos, que
possibilitam ao pesquisador uma leitura de sua linguagem (VASCONCELLOQOS, 2006, p. 194).

(...) O conhecimento critico de como os conceitos formais, visuais, sociais e historicos
aparecem nas manifestacdes culturais e midiaticas, como eles tém sido “percebidos,
redefinidos, redesignados, distorcidos, descartados, reapropriados, reformulados, justificados
e criticados em seus processos construtivos” devem fundamentar todo o ensino de arte.
Neste contexto torna-se imprescindivel a ampliagdo do campo de discuss&o sobre as formas
de expressdo artistica, para que o aluno possa identificar a presenga da arte nas mais
variadas linguagens sociais: arquitetura, design, publicidade, moda e programas de
entretenimento, por exemplo, ampliando a andlise da realidade circundante. O papel do
professor € provocar questdes e evidenciar criticamente conceitos e concepgdes, sem
dogmatismos ou imposigées. (VASCONCELLQOS, 2006, p. 195)



93

A arte de Francisco Barboza Leite, sob a 6tica da interdisciplinaridade, revela a visdo que o artista
tem da sociedade, sua visdo do mundo ao seu redor, dialogando com a geografia, a literatura, as artes
plasticas, a historia, entre outras areas de saber. E um artista que percebe o processo de formagdo do
espago, de moldar o lugar, da reconstru¢do da historicidade de Duque de Caxias, como obra de muitos e de
muitos saberes que se conectam, interculturalizam, que promovem uma interdisciplinaridade.

E vieram, entdo, clérigos, doutores, poetas

ampliar, das gentes, o campo semeado de anseios;

vieram instalar-se nestas glebas de argila e saibro,

além do brago do lavrador, 0 punho do professor;

além da méo do arteséo, a do engenheiro e do mecanico;

a mao do agougueiro, do farmacéutico e do enfermeiro;
mé&os para o trabalho e as virtudes para a missa e 0s oficios;
maos para dar ou recolher, para ferir ou perdoar.

E, essas médos comegaram a conduzir rimas e rumos,
removendo obstaculos, remarcando espagos, renovando vias
por onde se instalavam escolas, hospitais e templos,

vigas se elevando cada vez mais altas

como se o chdo expelisse flechas destes arcos

que intumescem a paisagem como seios em cio.

E, essas maos continuam a se exercerem

na gestacdo de prémios aos olhos e aos sentidos,

dando novos enderegos ao barro, a madeira, ao metal

e ao papel, encaminhando a vida aos vivos,

em arte ou sonho a utilidade conduzindo

do que é da criagéo a ordem e o fruto. (LEITE, 1986, p. 9)

Francisco Barboza Leite integra sua obra ao conhecimento que adquire vivenciando a formagédo do
espago, da histéria em constru¢do. Em Sonia Tramujas Vasconcellos (2006), percebemos que a autora atrela
o0 conhecimento a uma viséo social de mundo, refletida em praticas educativas e selegédo de contetdos. Tal
conhecimento deve ser discutido e analisado para que resulte em agdes e reflexdes conscientes.

O conhecimento, o saber, esta ligado a uma visao social de mundo que se reflete na prética
educativa e na sele¢do de conteudos. A educagéo consciente implica opgéo e esta se liga a
determinados valores, pontos de vista e pressupostos. Todo conhecimento € relativo a uma
certa perspectiva, orientada por uma viséo social de mundo, vinculada a um momento
histérico. Mas este conhecimento precisa ser discutido, analisado, propiciando uma
reflexdo e uma agéo mais consciente do professor e do aluno.

Nesta perspectiva, aprender é compreender que a inser¢éo de diferentes contextos, pontos
de vista e culturas ampliam a percepgao/compreenséo sobre a heterogeneidade do mundo
contemporaneo. (VASCONCELOQS, 2006, p. 194)

Hilton Japiassu (1976, p. 48) comunga desta visdo de Vasconcellos quando atenta para a
necessidade de se criar um novo saber, que pode estar, até mesmo, fora dos muros da universidade. Pode
ser encontrado nos sabios, aventureiros que, assim como Barboza Leite, constroem um trabalho coletivo e
complementar. Para Japiassu, a interdisciplinaridade deve ser levada em conta e refletida como forma de
combate ao esfacelamento dos horizontes do saber. Tal fendmeno contém em si significativas manifestacdes
que alteram e afetam as demandas e formas de discursos intelectuais na atualidade (JAPIASSU, 1976, p.
42).
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Em seu artigo intitulado Especificidades e desafios da interdisciplinaridade nas ciéncias humanas,
Héctor Ricardo Leis (2011, p. 111) atenta para uma interdisciplinaridade que se coloca como anomalia do
processo geral, que se desenvolve conforme haja demanda ou oportunidade, mas de forma fragmentada, fato
que acaba por criar vazios de conhecimento e falta de comunicagéo cientifica.

Formador de espacos de produgdo do conhecimento, Barboza Leite, como artista interdisciplinar,
insere em cada obra esta abordagem e, em cada olhar langado sobre sua obra, percebe-se a conexéo e
didlogo entre os diferentes contextos, que convergem para uma ou varias percepgdes possiveis do(s)
mundo(s) do autor. O fato de ser um artista dialogando e se incorporando as demais disciplinas faz com que
Barboza Leite caminhe com facilidade no campo das relagdes culturais, revelando em suas obras de arte,
cordéis e literatura, que dialogam com a histéria da sociedade em que o autor esta inserido, as relagbes de
poder e os problemas, dificuldades, desafios e belezas, além das conquistas da cidade sob sua otica.

Este livro € um desafogo oportuno. Uma rapsédia de acidentes que se superpdem sem
ordem cronoldgica, os episodios valendo como contextos isolados, saltando do riso para o
choro, e vice-versa, através da observacdo de costumes, da descricdo de tipos que
influenciaram minhas vivéncias de sertanejo corrido por muitos mundos do nosso chéo.
(LEITE, 1983 b, p. 5)

Francisco Barboza Leite foi 0 estrangeiro que chegou a Duque de Caxias e com sua arte foi capaz de
reintroduzir a imaginacdo e a linguagem ao espago. Na otica de Nelson Brissac Peixoto, em O Olhar do
Estrangeiro, o estrangeiro é capaz de langar um novo olhar sobre 0 espaco, reintroduzindo em um local, onde
antes tudo era vazio, a imaginagéo e a linguagem. Para o olhar estrangeiro, as personagens e histérias ainda
se mobilizam (PEIXOTO, 1988, p. 363). Através desta perspectiva, podemos perceber Barboza Leite como o
estrangeiro, o emigrante, que chega a Duque de Caxias, consegue olhar a cidade sob uma nova ética, atribui
a ela significado e absorve-a, sendo por ela absorvido, tornando-se cidaddo. O autor vivencia 0 momento de
chegada de outros estrangeiros ao paraiso. O forasteiro que vai ser o elemento novo no mundo recém-criado
na imagem do poeta. De acordo com Barboza Leite, o forasteiro comecga a modificar, a moldar o vale recém-
surgido. Os forasteiros desfazem suas mochilas, empunham suas enxadas e insurgem-se em novos desafios,
ideias e anseios. Segundo Barboza Leite, nesse momento, criam-se lagos entre os forasteiros e a terra
recém-criada.

Um novo lago projetando trajetérias que o futuro requeria (...)

Ao clima estranho adaptou-se e afeigoou-se

aos habitos encontrados permutando-se nas crendices,

na submissao aos segredos que o0s seus olhos descobriam

na terra amena, mas ainda selvagem, onde se instalava. (LEITE, 1986, p. 1)

Também sob essa 6tica, Clarice Rego Magalhdes (2010, p. 2) descreve a possibilidade de o artista
percorrer caminhos relativistas, onde néo haja certo ou errado, melhor ou pior, mas onde se revela o diferente
que se valoriza e obtém sentido dentro de seu proprio contexto. A partir desta forma de funcionamento
interdisciplinar, sdo estabelecidos paralelos com outros dominios do saber.

O ensino da arte € uma instancia privilegiada para que os alunos consigam entender a
importante questdo do relativismo, pois no estudo da produgdo artistica dos diferentes
povos, em diferentes épocas, facilmente se pode observar que ndo ha melhor e pior, certo
e errado, mais ou menos desenvolvido, mas simplesmente diferente, e possuidor de valor e
sentido dentro de seu contexto. A partir deste entendimento, fica mais facil se propor uma
des-hierarquizagédo da cultura. E também passar a ver a cultura ndo somente como um
conjunto de artefatos, mas considerar e refletir sobre os seus modos de apreenséo e de
valoragao, pois temos que deixar claro que as relagdes culturais supdem relagdes de
poder, desigualdades, contradi¢des, e a transmisséo da cultura envolve relagdes de poder.
A partir do entendimento do “funcionamento” do campo da cultura de modo geral e das
artes em particular, poderemos fazer paralelos destes com outros dominios onde também



95

ha diferencas, como o das técnicas, da medicina, das ciéncias da natureza, flexibilizando a
nossa visdo a respeito de superioridade e inferioridade. (MAGALHAES, 2010, p. 2)

Tal contexto também é defendido por Sénia Penin, quando escreve: “todo conhecimento mantém um
didlogo permanente com outros conhecimentos, seja de questionamento, de negagéo, de complementacao,
de ampliagdo, de iluminagdo de aspectos nao distinguidos” (PENIN, 2002, p. 44), descrevendo o
entrecruzamento entre disciplinas, contextos e linguagens, fatos tao presentes na obra de Leite.

Com Japiassu (1976, p. 40), percebemos que o autor atenta para esta necessidade de dialogo
defendido por Penin, quando defende a aplicagdo da critica epistemoldgica as ciéncias humanas que
resultam em uma percepgao logica de que ndao ha mais 0 que nos obrigue a estancar o conhecimento,
fragmentando-o como faziam as velhas fronteiras disciplinares.

Em sintonia com as propostas de Penin e Japiassu, Leis (2011, p. 117) entende a necessidade de
uma integracdo complementar entre os diversos niveis de conhecimento para o estabelecimento da prética
interdisciplinar.

No entanto, visto que aqui a finalidade da interdisciplinaridade seria a busca da realizagéo
do ser humano, promovendo uma concentragéo integradora no proprio self, ela poderia
sempre ter certo grau de aplicacdo na area das ciéncias humanas. postulando a
perspectiva da condi¢cdo humana, a interdisciplinaridade procuraria responder perguntas
que envolvem tanto a realidade objetiva, como a subjetiva. (LEIS, 2011, p. 117)

A partir desta 6tica, Francisco Barboza Leite pode ser visualizado e entendido como artista completo,
humano, com capacidade de pensamento critico, que amplia sua obra e seu conhecimento, percorrendo por
caminhos interdisciplinares que dao significado aos seus escritos e que possibilitam um dialogo entre estes
caminhos, que séo significativos para diversas formas de olhar, de quaisquer areas do saber que se debruce
a estuda-lo. Esta atitude de um novo olhar sobre a pratica e incorporagéo do talento do artista ao movimento
da disciplina, constitui, de acordo com Ivani Fazenda, a pratica interdisciplinar.

Por isso, entendemos o seguinte: cada disciplina precisa ser analisada n&o apenas no lugar
que ocupa ou ocuparia na grade, mas nos saberes que contemplam, nos conceitos
enunciados e no movimento que esses saberes engendram, proprios de seu lécus de
cientificidade. Essa cientificidade, entdo originada das disciplinas, ganha status de
interdisciplina no momento em que obriga o professor a rever suas praticas e a redescobrir
seus talentos, no momento em que ao movimento da disciplina seu proprio movimento for
incorporado. (FAZENDA, 2008, p. 18)

Assim como Fazenda, sobre a questéo de novo olhar e pratica de integragéo, Japiassu (1976, p. 75)
reconhece como papel especifico da interdisciplinaridade o langar de uma ponte que religa fronteiras, com o
objetivo de assegurar a cada disciplina o seu carater positivo, pautado em modos particulares e resultados
especificos.

Ha uma oposicdo da interdisciplinaridade ao tipo tradicional de organizagao do saber, sendo feito um
convite a luta contra a multiplicacdo desordenada das especialidades e linguagens particulares da ciéncia.
Para Hilton Japiassu, a interdisciplinaridade, em si, € uma critica as fronteiras e compartimentacdo das
disciplinas e uma esperanga para que haja uma mudanga e renovagdo na metodologia das ciéncias
humanas.

Héctor Leis (2011, p. 120) afirma que, na atualidade, as universidades brasileiras continuam tendo
como suporte as estruturas disciplinares, sendo necessaria a sua redefinicdo parcial, em fungdo da pratica
interdisciplinar.

Nado deve ser agjotada uma gestdo disciplinar de cursos, laboratérios e nucleos
interdisciplinares. E necessario, com urgéncia, criar infraestruturas interdisciplinares para
que essas instancias de pesquisa ou docéncia sejam albergadas apropriadamente. As
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reformas curriculares dos cursos disciplinares também ndo devem ser elaboradas
exclusivamente no dmbito apenas dos departamentos, j& que nesse caso torna-se dificil
abrir as disciplinas verdadeiramente. (LEIS, 2011, p. 120)

Japiassu (1976, p. 66-67) reconhece que cada disciplina tem em si a pretensado de reconhecer e
fornecer o real, mas fornece um real reduzido ao &ngulo da visdo calcada na 6tica dos especialistas que
buscam sua representagéo ou representagdo, constituindo uma viséo monodisciplinar que reduz o objeto de
estudo, o real a sua escala propria. A interdisciplinaridade, para Japiassu, constitui-se em um esfor¢o para
reconstrugdo da unidade do objeto, ndo permitindo que este seja pulverizado pela fragmentacdo dos
métodos.

A razdo fundamental reside no fato de ser o homem em situagdo, num determinado
“‘enquadramento” sociocultural, que introduz esse novo tipo de pesquisa cientifica. Outro
objetivo a que se propde o interdisciplinar consiste em desenvolver a preocupagao de
melhor guiar a pesquisa propriamente dita. Em outros termos, 0 que se tem em vista é a
descoberta de melhores métodos para planejar e guiar a acao, isto é, para fornecer
informagbes novas, indicar diversos modos de atingir um objetivo, esclarecer os resultados
de uma politica, em suma, ampliar as perspectivas daquelas que pretendem agir ou
resolver problemas sociais concretos ou tomar decisdes racionais. (JAPIASSU, 1976, p. 55)

Assim como Japiassu, Leis (2011, p. 121) atenta para a necessidade de multiplicar os espagos para
formacdo de pesquisadores e docentes capazes de construir pontes e sinteses sobre as areas de
conhecimento fragmentadas e, para a abertura das comunidades académicas ao dialogo interdisciplinar,
didlogo sem o qual havera um crescimento do que o autor classifica como “bolséo ideoldgico”, existente
dentro das propostas politico pedagogicas disciplinares atuais.

A construcdo da interdisciplinaridade no século XXI implica eliminar os bolsées ideoldgicos
que existem dentro das atuais propostas politico-pedagégicas disciplinares — o que €
especialmente urgente no campo das ciéncias humanas. As ideologias, assim como as
epidemias, se reproduzem melhor em locais fechados. Partindo de uma perspectiva
estritamente interdisciplinar, deve-se tanto fomentar os estudos assim entendidos como
abrir as disciplinas para o dialogo interdisciplinar. (LEIS, 2011, p. 121)

A interdisciplinaridade é uma busca pela construgdo de uma ciéncia responsavel e que seja
consciente de seu papel e atividades perante a sociedade. Japiassu percebe o processo de integragao entre
as varias disciplinas como formas para fornecimento de um conhecimento mais completo e rico, situando o
objeto de pesquisa de forma orientada, como forma de responder a problemas de ordem pratica. Tal processo
de integracao se da pela comparagédo dos resultados atingidos entre uma e as demais disciplinas, através de
confronto de pontos de vista ou diferentes enfoques, podendo a interagao ir de uma simples comunicagao das
ideias a integracdo mutua de conceitos-chave epistemoldgicos, terminolégicos, metodologicos, de dados,
organizagdo, pesquisa e do ensino que dai venha resultar. Como consequéncia, Japiassu estabelece um
enriquecimento reciproco das pesquisas € um conhecimento mais inteiro, totalizado, do fenémeno humano
(JAPIASSU, 1976, p. 70-71).

Barboza Leite, fora dos muros académicos, dotado do saber humano, do saber aprendido e
apreendido e do saber que se adquire ao conhecer a pessoa humana, entendendo-a como agente da historia,
conseguiu traduzir esses objetivos interdisciplinares em sua obra. Podemos perceber, em seus cordéis, 0
didlogo entre a antropologia, sociologia, histdria, literatura, artes, geografia, entre outras. Nos versos do
cordel intitulado A Grande Feira de Duque de Caxias, 0 autor nos mostra a cidade.

Da Praga Robert Silveira
parte a primeira mao
que inicia a feira

no rumo da estagao,
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ai da-se uma intrusao

no fim da Getulio Vargas
quando outra avenida larga
se encaixa, permitindo

a feira ir prosseguindo
além dos vagdes de carga

Depois a feira comega

na ponte da estagao,

quem for fraco tropec¢a

s6 se anda a empurrao
quer pisar nao sente o chao.
segue a rua do mercado

de transito muito apertado,
mas a feira continua

até a cabeca da rua

num caminho bem puxado

()

De sanfona, um tocador

existe que surpreende,

ele é cego e tem amor

pelo que toca e entende

mas seu coragao ndo vende

- uma orquestra ele aparece,
com as maos e os pés ele tece
seu repertério infinito
parecendo um audaz espirito
que a feira enaltece.

()

E uma viso arrojada

de uma humanidade em porfia,

parece desarrumada

mas tanto é éxtase e alegria

de um povo que se fecunda

numa comunhao profunda

urgindo a subsisténcia

sem deixar que a existéncia

pese-lhe demais na “carcunda”. (LEITE, s/db, p.5-7)

Nas letras do cordelista, podemos identificar o conhecimento do fendmeno humano, um
conhecimento do homem em sua totalidade, tal qual Japiassu atribui ser a primeira justificacdo teérica do
disciplinar (JAPIASSU, 1976, p. 63). O conhecimento do fendmeno humano €, para Japiassu, esta justificagao
tedrica do disciplinar e, partindo da prerrogativa que a vida, o homem, o ser seriam o projeto de Barboza
Leite, percebemos em suas obras, a intensidade das trocas que este estabelece com outros autores/artistas e
uma integracéo real das disciplinas em seus trabalhos, fatores que caracterizam a interdisciplinaridade
(JAPIASSU, 1976, p. 74).

Todavia, esse conhecimento do fenémeno humano, que levaria a um conhecimento do
homem em sua totalidade - primeira justificagéo tedrica do interdisciplinar — néo repousa
sobre 0 modelo de um simples saber, respondendo apenas a um estimulo interior a prépria
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pesquisa, a evolugdo interna das ciéncias. Sem duvida, ndo podemos dissociar a
preocupacdo de conhecimento exato e preciso — tendo como propésito esclarecer e
explicar de modo mais adequado os fatos humanos a fim de que a inteligéncia possa
melhor apreendé-los — de uma pesquisa inicialmente teérica, embora sempre voltada para
a prética, desse outro tipo de preocupagao que consiste em responder constantemente a
uma problematica de ordem social.” (JAPIASSU, 1976, p. 63-64)

A atualidade favorece a interdisciplinaridade, como podemos constatar em Japiassu (1976, p.109),
pois o rapido desenvolvimento da sociedade atual necessita de previséo, planificagéo e controle. Busca-se a
pesquisa organizada com programagao, elaboragcdo de planos de pesquisa e agdes concentradas que
propiciam um esfor¢o para a colaboragéo entre as disciplinas.

Na obra Epistemologia da Interdisciplinaridade, Olga Pombo compartilha esta preocupagédo de
Japiassu com a busca do interdisciplinar na atualidade quando descreve a necessidade de alargamento do
conceito de interdisciplinaridade, pois esta deve acompanhar as mudangas que ocorrem na sociedade.

Estamos, portanto na situacdo de termos necessidade de alargar o préprio conceito de
interdisciplinaridade. Ja tivemos que alargar o conceito de ciéncia, ja tivemos que passar de
uma ciéncia que era predominantemente analitica para uma ciéncia que, atenta as novas
complexidades que constantemente descobre e inventa, procede cada vez mais de forma
transversal. Temos de perceber que estamos num mundo em que os muros foram
derrubados (embora outros estejam a ser erguidos, a queda do muro de Berlim é um
acontecimento de inesgotavel sentido simbdlico). Estamos num mundo de anulagéo e de
mistura de fronteiras. (POMBO, 2003, p.11)

Para Pombo (2003, p. 11) estamos em um momento de transigdo de um esquema que ela classifica
como “arborescente”, dotado de raiz e um tronco cartesiano, com pequenos galhos dos quais brotam
suculentos frutos, ligados por uma espécie de fecunda hierarquia, para um modelo em rede, de
“complexissima constelagdo”, na qual ndo ha hierarquias e ligagdes privilegiadas.

Tal processo complexo de formagédo dessa rede é visto por Japiassu como um processo de interagao
reciproca. A exigéncia desta unidade, para Japiassu (1976, p. 113), faz parte da prdpria natureza do
conhecimento, situando-se na origem de todo saber, e ha urgéncia de redescoberta ou tematizacdo desta
dimensdo sintética de nosso saber, para que seja possivel a descoberta em nds, do sentido da
interdisciplinaridade.

A urgéncia pelo saber e pela arte, pelo fazer arte, criar cultura, também é expressa na obra de
Francisco Barboza Leite, o artista a quem titulamos de multiplo e interdisciplinar. Pedro Marcilio, nos versos
do cordel intitulado Barboza Leite no rastro de Gutemberg (MARCILIO, 2013), descreve tal anseio pelo fazer.

E 0 menino ia somando os rastros

das diversas caminhadas distintas;

as que s6 resultaram em percalgos,

as que muito se utilizou das tintas

como nas que n&o usou de calgos,

para os desenhos, unido de linhas.” (MARCILIO, 2013, p. 4)

Nesta obra, Pedro Marcilio descreve a relagao e sintonia entre o artista e a cidade, sua integragao,
sem deixar suas raizes nordestinas, mas absorvendo o local, Duque de Caxias, como lar e campo de
producao de suas muitas artes.

Era das artes a Recado de culturas,
das raizes com sua nordestinidade
somadas com as variadas texturas
de racgas, crengas e a modernidade
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de suas mais complexas estruturas
urbanas na formagao das cidades.

Aquele menino da Urudca antiga

que achava na rua papel impresso

e logo tentava decifrar sua escrita

teve nas letras um grande sucesso

por ter sido um escritor jornalista

de jornais, revistas, livros e versos. (MARCILIO, 2013, p. 8)

Entendemos, com base nas abordagens e questionamentos que estabelecemos ao longo deste texto
que, em sua trajetdria, Francisco Barboza Leite conseguiu, a sua forma interdisciplinar, entender o homem e
a cidade duquecaxienses e suas impressoes e transformagdes no espago local. Como Japiassu propde ser
proprio da pesquisa interdisciplinar (1976, p. 51), questionou o saber, 0 homem e a sociedade.

O artista multiplo e interdisciplinar, ndo sendo natural do local, integrou-se, fundiu-se e captou sua
esséncia, traduzindo-os em letras, versos e tintas, para contar sua propria histéria e a historicidade de uma
cidade e seu povo.
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RESUMO

Registrado oficialmente como Jo&o Alves Torres Filho, Jodozinho da Goméia foi um babalorixa, nascido no
interior da Bahia em 1914, mudou-se para o municipio de Duque de Caxias na década de 1940, alcangou um
prestigio ndo sé religioso, mas também social resultado de suas relagdes com personalidades publicas e
intelectuais do periodo. Mesmo apds a sua morte na década de 1970, o babalorixa continua vivo na meméria,
nao sé de seus filhos de santo, mas de todos que se interessam pela tematica afro-religiosa. A goméia
duquecaxiense, como era ficou conhecida o terreiro de Pai Jo&o, ainda hoje vem sendo objeto de estudo, por
ser um espago que recebia figuras ilustres e da alta sociedade. Este trabalho tem como proposta abordar a
metodologia usada para no projeto de pesquisa para a dissertagdo do Programa de Pds Graduagdo em
Humanidades, Cultura e Artes, da Universidade do Grande Rio, identificando os objetivos gerais e especificos
de nossa pesquisa, a fundamentagéao teérica, a metodologia e a bibliografia que seréo usadas no trabalho.

Palavras-chave:

INTRODUGAO

O nosso estudo tem como proposta analisar a historia e a meméria do candomblé em Duque de Caxias a
partir da atuagdo politica e cultural de Jodo Alves Torres Filho, ou como ficou popularmente conhecido
Jodozinho da Goméia (Pai Jodo, Seu Jodo da Pedra Preta ou Tata Londira).

Nascido no interior da Bahia, Jodozinho da Goméia tornou-se bablorixa ainda muito jovem em Salvador,
capital baiana. Manteve uma extensa relagdo com a midia baiana e carioca entre as décadas de 1930 e
1970, além de se relacionar também com intelectuais do periodo.

Jodozinho da Goméia saiu de Salvador em destino para o Rio de Janeiro, mais precisamente para o
municipio de Duque de Caxias na década de 1940, no municipio, 0 babalorixd alcangou uma grande
notoriedade e essa notoriedade perpassava o campo religioso, tornando-o um dos pais de santo mais
conhecido da época, ndo sé em Duque de Caxias, mas em toda a regido sudeste.

O recorte temporal deste estudo data de 1914 (data nascimento de Jodozinho da Goméia) até o ano de
1971 (data de morte do mesmo). Lembrando que esse é um trabalho metodologico parte do projeto de
pesquisa para a dissertagdo do Programa de Pds-Graduagdo em Humanidades, Culturas e Artes, da
Universidade do Grande Rio, a fim de abordar: os objetivos gerais e especificos de nossa pesquisa, a
fundamentagéo tedrica, a metodologia e a bibliografia realizada para este projeto, sendo assim, as pesquisas
ainda nado foram concluidas e ainda encontram-se abertas para possiveis modificagdes futuras.
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De Joao Alves Torres Filho a Jodozinho da Goméia, a trajetoria de um Babalorixd no municipio de
Duque de Caxias.

Jodo Alves Torres Filho, ou como ficou popularmente conhecido, babalorixd Jodozinho da Goméia,
sacerdote de candomblé, nasceu no dia 27 de margo de 1914, na pequena cidade de Inhambupe, localizada
no interior da Bahia. Integrava uma familia catdlica e ainda adolescente atuava como coroinha na igreja. Seu
primeiro contanto com o candomblé foi por meio de sua mée e de sua madrinha, que o levaram ao terreiro de
Severiano Manuel de Abreu, mais conhecido como “pai Jubiaba”, com o intuito de cura-lo da constante dor de
cabega que ele sentia.

O fato de Joao ter iniciado o seu sacerddcio com pai Jubiaba era mal visto pelas casas de candomblé
mais tradicionais da Bahia. Pai Jubiaba néo era considerado um sacerdote de respeito, por ndo seguir uma
linhagem de candomblé tradicional. Por ser de candomblé de cabloco, culto onde deuses yorubas séo
assimilados a entidades nativas indigenas, o tipo de culto dessas entidades ndo era bem quisto pelas
tradicionais casas de candomblé baianas, que procuravam manter as raizes e a pureza dos cultos africanos.

Em um periodo onde a descendéncia africana era sindnimo de privilégio, Jodozinho da Goméia sofreu
fortes criticas por sua feitura ndo ter sido nos moldes tradicionais do candomblé, além do fato de ser mulato e
homossexual. Ainda assim, com apenas 18 anos iniciou a sua trajetoria como babalorixa em Salvador,
abrindo a sua roga no bairro Sdo Caetano, mais precisamente na Rua da Goméia, praticando o candomblé
que seguia os padrdes da nagdo Angola, misturada aos cultos das entidades de cabloco.

No entanto, por incorporar uma entidade conhecida como cabloco Pedra Preta, Jodo Alves Torres Filho
ficou conhecido também como Jodo da Pedra Preta e as entidades atribuidas ao babalorixa eram lanséa
(também sendo conhecida como Oia ou Oya) e Oxossi. Nesse periodo, também surgiu o apelido “Jo&ozinho
da Goméia”, apelido que o acompanhou durante toda sua trajetéria como babalorixa, tendo surgido por causa
do nome da rua onde era instalada a roga do jovem babalorixa.

Ainda em Salvador, Jodozinho comegou a constituir sua fama como babalorixa, principalmente, apés sua
participagdo no Il Congresso Afro-Brasileiro, realizado no ano de 1937. O Il Congresso Afro-Brasileiro foi
organizado pelo escritor Edison Carneiro, sendo realizado em Salvador e reunindo diversos estudiosos,
pesquisadores e lideres de movimentos negros, todos engajados nos estudos dos elementos de cultura
negra, étnicas e raciais, com o objetivo de desenvolvimento dos estudos afro-brasileiros e contou com a
presenca de inumeros intelectuais, principalmente baianos, como por exemplo, Jorge Amado.

Jodozinho da Goméia teve ativa participagdo no Il Congresso Afro-Brasileiro. Antecedendo a
realizacao do evento, o jornal O Estado da Bahia vinculou diversas reportagens sobre o candomblé, com o
propésito de divulgar o encontro e atrair participantes. Na ocasido, Jodozinho falou ao jornal sobre as suas
expectativas com relagao ao evento, falando abertamente sobre liberdade religiosa e a intervengao da policia
na realizagéo de festas em sua roga.

Tendo como objetivo geral compreender de que maneira a notoriedade que Jodozinho da Goméia
adquiriu ao longo da sua trajetoria como babalorixa, entende-se que isso foi possivel com a fama que o pai de
santo alcangou na Bahia, tendo como auxilio a imprensa baiana que ajudou a impulsionar 0 nome do
babalorixa. A relacdo de amizade entre o pai de santo com alguns intelectuais e pesquisadores daquele
periodo, também foi um dos principais motivos pelos os quais o babalorixa alcangou a notoriedade, como por
exemplo, a relagdo que Jodozinho manteve com Roger Bastide, que encontrou, na Goméia baiana, a
oportunidade de iniciagdo de suas pesquisas e, em Jodozinho, um pai de santo disposto a colaborar com
informacdes referentes aos segredos do candomblé.

Nossos estudos tém como objetivo principal realizar uma analise sobre as relagdes que o pai de
santo mantinha com intelectuais e, principalmente, sua atuagdo de no Il Congresso Afro-Brasileiro e de que
forma essas relagdes contribuiram para a ascenséo de Jodozinho da Goméia, com o foco na importancia que
0 mesmo alcangou na regido sudeste, mais precisamente no municipio de Duque de Caxias e Baixada
Fluminense.

Entendemos que a Goméia duquecaxiense foi um fenémeno. Em um periodo no qual outros terreiros
vinham de Salvador e instalavam-se na Baixada Fluminense, a Goméia teve o seu status de importancia por
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se consolidar ndo sé nessa regido, mas em toda a regido sudeste do pais. A Goméia duquecaxiense
representou um espago onde havia uma integragéo entre diferentes niveis sociais e de classes, passando a
ser um ponto de encontro ndo s6 de quem era da religido, mas de pessoas de diversos segmentos sociais,
como por exemplo, artistas, politicos influentes e integrantes da alta sociedade duguecaxiense e carioca. As
festas na Goméia duquecaxiaense eram sempre registradas e divulgadas pela midia.

Com a nossa abordagem, buscamos ao longo deste estudo compreender a notoriedade e a fama que
Jodozinho da Goméia obteve como pai de santo, ndo sé em Duque de Caxias, mas todo o Rio de Janeiro e
isso ndo apenas no campo religioso, mas também aos contatos com a midia carioca. Sendo assim, refletir
sobre a importancia da meméria de Jodozinho da Goméia na regido da Baixada Fluminense, principalmente
no &mbito cultural.

Dentre os objetivos especificos de nossa pesquisa, podemos identificar tais quais: analisar a trajetéria
de Jodozinho da Goméia entre os anos 1914 e 1970, investigar a importancia do Il Congresso Afro-Brasileiro
na histéria de Jodozinho da Goméia, destacar os motivos pelos os quais o babalorixa foi, ao longo de sua
trajetdria, considerado o Rei do Candomblé, refletir sobre as marcas da Goméia duquecaxiense hoje, no
tempo presente.

O ano de 2014 foi um ano representado por diversas iniciativas ao que se refere a preservagéo da
memoria do pai de santo Jodozinho da Goméia, justamente por ser ano no qual o babalorixa completaria 100
anos, se vivo estivesse. Entre os dias 19 e 20 de novembro de 2014, foram realizados eventos no espago
conhecido como Museu Vivo do S&o Bento, no municipio de Duque de Caxias, atividades em comemoragéo a
centenario de Jodozinho da Goméia. Entre as atividades, ocorreram langamentos de livros e a inauguragao
de um memorial que leva 0 nome do babalorixa.

Ainda em Salvador, Jodozinho comegou a constituir sua fama como babalorixa, principalmente, apés sua
participagdo no Il Congresso Afro-Brasileiro, realizado no ano de 1937. O Il Congresso Afro-Brasileiro foi
organizado pelo escritor Edison Carneiro, o evento, realizado em Salvador reunia diversos estudiosos,
pesquisadores e lideres de movimentos negros, todos engajados nos estudos dos elementos de cultura
negra, étnicas e raciais tendo como objetivo o desenvolvimento dos estudos afro-brasileiros e contou com a
presenca de inumeros intelectuais, principalmente baianos, como por exemplo, Jorge Amado.

O Il Congresso Afro-Brasileiro foi 0 ponto crucial para a construgéo e projecdo de Jodozinho da Goméia
como um dos babalorixas mais populares da Bahia. Com o apoio da impressa baiana do periodo e a
participacao do babalorixa no congresso, nao sé o projetou como também o aproximou de alguns intelectuais
do periodo.

Jodozinho da Goméia teve ativa participagéo no Il Congresso Afro-Brasileiro e antecedendo a realizagéo
do evento, o babalorixa foi vinculado a diversas reportagens sobre o candomblé com o propédsito de divulgar o
evento e atrair publico.

Com relagdo a fundamentagéo tedrica, durante as leituras realizadas para este projeto, percebemos que
nossos estudos aproximam-se dos conceitos de histéria e memédria que, a nosso ver, estdo ligados.
Pensamos que ao integrarmos ambos, isto nos possibilitaria uma abordagem mais aprofundada ao que se
refere a trajetdria da vida de Jodozinho da Goméia.

Com a morte do babalorixa, o reconhecimento que o consagrou como o ‘rei do candomblé”
permaneceu como referéncia e € algo que ultrapassa décadas, sendo motivo de pesquisas, exposigdes e
tantas outras intervengdes culturais. E inegavel que o babalorix4 foi um fenémeno ndo sé no candomblé, mas
no ambito artistico e no carnaval, tendo em vista sua atuagdo como bailarino e coredgrafo. Jodozinho da
Goméia recebeu o titulo de “rei do candomblé”, provavelmente pela a sua personalidade irreverente e pelo
glamour que trouxe para a cultura e religiosidade de matrizes africanas, sendo assim, nossos estudos irdo
contar com referéncias tais quais: Marc Bloch, Pierre Nora além de Maurice Halbwachs.

Segundo Pierre Nora,

Memoria, histéria: longe de serem sindnimos, tomamos consciéncia que tudo opde a outra.
A meméria é a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela esta em
permanente evolugdo, aberta a dialética da lembranga e do esquecimento, inconsciente de
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suas deformacgdes sucessivas, vulneravel a todos os usos e manipulagdes, suceptivel de
longas laténcias e de repentinas revitalizagbes. A historia é a reconstrugdo sempre
problematica e incompleta do que ndo existe mais. A memoéria é um fenémeno sempre
atual, um elo vivido no eterno presente; a histéria, uma representagéo do passado. (NORA:
1900, p.9)

Com relagdo ao culto aos orixas originarios na Africa, 0 processo historirico e de expansdo do
candomblé no Brasil, atualmente, ha diversas produgdes sobre o esses assuntos ou de outras vertentes de
religibes de matrizes africanas. Entre pesquisadores que se dedicam as pesquisas de religides de matriz
africana no Brasil, podemos identificar Ruth Landes, Edison Carneiro, Agenor Miranda Rocha, entre outros.

Resolvi trazer a publico, em forma de livro, algumas informagdes acerca da religido africana
no Brasil, mais especificamente do candomblé de Ketl no Rio de Janeiro. Nao se trata de
uma obra completa sobre o assunto; séo passagens que povoam a minha memoria e sao
uma infima parcela da totalidade do tema. (ROCHA:2000,p.17)

Acerca da trajetoria de Jodozinho da Goméia, novos trabalhos dao conta do tema. Na obra “Vestidos
de Realeza: Fios e nds centro-africanos no candomblé de Jodzinho da Goméia®, da autora Andrea Mendes,
realiza uma andlise referente a cultura africana, apresentada em roupas produzidas pelo babalorixa em
cerimbnias de cunho religioso e & na obra de Elizabeth Castelano Gama, intitulada como “Mulato,
Homossexual € Macumbeiro: que rei é este? Trajetéria de Jodozinho da Goméia (1914-1971)", a autora
realiza um balango historiografico ao que se refere a trajetéria do babalorixa, abordando também o fato de o
pai de santo ter sido como referéncia do candomblé do sudeste do Brasil.

Para abordamos a relagdo de Jodozinho da Goméia com alguns intelectuais do periodo, daremos énfase
a participacdo do babalorixa no Il Congresso Afro-Brasileiro. Entre alguns autores que em j& escreveram algo
relacionado aos Congressos Afro-Brasileiros, identifica-se o trabalho de José Jorge Siqueira, intitulado como
“Os Congressos Afro-brasileiros de 1934 e 1937 face ao | Congresso do negro brasileiro de 1950: rupturas e
impasses”, onde o autor realiza uma reflexdo sobre o | e o Il Congresso Afro-Brasileiro, fazendo um
contraponto com o que foi o | Congresso do Negro Brasileiro de 1950, no Rio de Janeiro e que foi concebido
por meio de uma militancia negra.

A pesquisa, enquanto tal consiste em um trabalho do tipo qualitativo. Sua elaboragdo conta com uma
gama de documentos e referéncias bibliograficas disponiveis nos arquivos do Instituto Histérico de Duque de
Caxias; e com jornais os quais se encontram na Biblioteca Nacional. Em nosso trabalho, também serdo
utilizados periodicos, como revistas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho exposto é resultado de um projeto de pesquisa ainda em andamento para o Programa de
P6s-Graduagdo em Humanidades, Cultura e Artes, da Universidade do Grande Rio. Conclui-se que com 0s
aparatos metodolégicos de pesquisas, tais quais, o obejtivo geral, os objetivos especificos, as
fundamentagdes tedricas e as producdo acerca do tema, sdo de carater fundamental na realizagdo dessa
pesquisa para melhor compreender notoriedade e a fama que Jo&ozinho da Goméia obteve como pai de
santo, ndo s6 em Duque de Caxias, mas todo o Rio de Janeiro e isso ndo se restringem apenas ao campo
religioso, mas também aos contatos com a midia carioca, integrantes da alta sociedade como, por exemplo,
artistas, politicos e intelectuais, tendo como enfoque a participagdo do babalorixa no Il Congresso Afro-
Brasileiro, onde nota-se que naquele evento o pai-de-santo ascende como um notorio sacerdote do
candomblé.
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RESUMO

Ao caminhar pela cidade do Rio de Janeiro, ndo percebemos o quanto esta cidade manteve-se, em se
tratando da memoria do passado historico, entre um passado glorificado pelos monumentos referentes ao
Império Brasileiro e as modernas construgdes que fazem desta ser considerada uma das mais modernas, e
lindas do planeta. Os monumentos ao Império Brasileiro estdo por todo centro histérico da cidade no qual
também é seu centro financeiro e, consequentemente, sua parte mais moderna. Mas, na rapidez com que
vivemos hoje, em um ir e vir sempre conectado com espago virtual, sempre tendo as luzes das propagandas
€ 0s sinais que nos permitem caminhar e atravessar espagos urbanos, esses monumentos estdo a cada dia
tornando-se “invisiveis”, “apagando-se” do nosso campo de visdo. Qual o significado dos monumentos neste
momento de grandes transformagdes em que passam as ditas sociedades modernas? Esses monumentos
estdo deixando de ser “lugares de memoria®, como compreende Pierre Nora, e transformando-se em “ndo
lugares” nas palavras Marc Augé? Este trabalho pretende discutir a situagdo dos monumentos em
homenagem ao nosso passado colonial e histérico da cidade do Rio de Janeiro a partir de uma analise nas
transformacgdes por que passa a cidade maravilhosa.

Palavras-chaves: Lugares de Memoéria; Monumento; N&o Lugares.

0 ESPAGO

Praga Tiradentes, Rio de Janeiro, hora do “rush”. Um turbilhdo de pessoas avanga nos limites que
definem este espago tdo popular na cidade maravilhosa. Passos rapidos de uma sinistra maré humana
atravessa seus pontos cardeais. Vindos da Carioca, pela Rua da Carioca, pela Avenida Senhor dos Passos,
Rua da Constituicdo, Avenida Visconde de Rio Branco ou pela Rua D. Pedro |, a Praga Tiradentes é um
vibrante espaco - durante todo o dia - dando a nitida dimens&o da importancia deste lugar. Um lugar tido
como estratégico e vital para a cidade, pois € um dos pontos de referéncia para se chegar ao centro
financeiro da cidade. Também, faz parte de importante localizagao para liberagao do fluxo dos transportes
urbanos em uma cidade cada vez mais “engarrafada”.

As ultimas intervengdes urbanas, no ano de 2012, modernizaram a praga, “clareando-a”, dando um
aspecto nostalgico e, ao mesmo tempo, moderno. A prefeitura do Rio de Janeiro fez importantes
modificagdes buscando uma maior mobilidade tanto para os pedestres como para os transportes coletivos.
Muitas linhas de 6nibus que tinham sua parada final na praga foram remanejadas ou até mesmo tendo suas
concessdes encerradas. Ruas foram recapeadas e pavimentadas tendo suas dimensdes, em certos casos,
alargadas para que um nimero maior de veiculos pudesse fazer o transito fluir mais rapido.

Dentro de seus limites, a praga também sofreu uma consideravel intervencdo. O calgamento de
pedras portuguesas foi todo refeito mostrando a beleza dos desenhos dos brasdes do império, em
homenagem a monarquia brasileira, as estatuas que fazem referéncias as “virtudes das nagdes modernas”
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(Justica, Fidelidade, Lealdade e Unido), depois de um longo periodo fora do seu espago original, foram
reconduzidas e colocadas em cada ponta da praca, como era em 1865, ano em que essas estatuas foram
inseridas na praga. E, principalmente, a reforma e limpeza do monumento em homenagem a D. Pedro |,
inaugurado em 1862. Essas intervengdes recentes procuraram recuperar os aspectos “originais” de quando a
praca estava caracterizada em 1865, quando ela ainda chamava-se Praga da Constitui¢ao.

Neste mesmo ano de 2012, no dia 30 de margo, houve a reinauguracdo da Praga Tiradentes com a
presenca da familia real brasileira na pessoa do Principe Dom Antonio de Orleans e Braganca. Foi um dia de
festa e comemoragdes que, pelas fotos de divulgagao do evento, poucos pedestres estavam entendendo o
que ocorria, apenas alguns alunos de escolas publicas e a banda do corpo de bombeiros, vestidos com os
antigos uniformes dos “Dragdes do Império”, o secretério de transportes da cidade representando o poder
publico, faziam-se presentes. O evento era em comemoragéo aos 150 anos da inauguragéo do monumento
onde o personagem central é o principe D. Pedro | (1798 — 1834). O discurso do principe Dom Antonio, para
uma plateia minguada, alertava para a recuperagao e preservagao da meméria, representada no monumento,
de um ilustre antepassado seu, que “foi o0 fundador de nosso império, e tinha um grande amor pelo nosso
pais”. Nesta mesma data, ha 150 anos atras, em 1862, a honra do discurso coube ao Imperador D. Pedro II, o
filho. Na ocasido, nas fotos de inauguragéo, preservadas ainda hoje, podemos constatar um numero
consideravel de pessoas presentes. A aristocracia da época, cidaddos comuns, livres e escravos,
amontoavam-se dentro da praga para conhecer 0 monumento.

Assim, 0 espago que delimita a Praga Tiradentes, além de representar um importante lugar de transito
para a cidade do Rio de Janeiro faz referéncias a uma quantidade de informagdes significativas para a nossa
histéria. Milton Santos (1926-2001), gedgrafo brasileiro, definiu assim o espago:

[...] algo dindmico e unitério, onde se relinem materialidade e a¢do humana. O espago seria
o0 conjunto indissociavel de sistemas de objetos, naturais ou fabricados, e de sistemas de
agoes, deliberadas ou ndo. A cada época, novos objetos e novas agdes vém juntar-se as
outras, modificando o todo, tanto formal quanto substancialmente. (SANTOS, 2008, p. 46).

Um conjunto de objetos, naturais ou fabricados, que em cada periodo, ou sistema de agdes, modifica
e transforma substancialmente o todo. A Praga Tiradentes pertence a este movimento que, ao longo dos seus
trés séculos de existéncia, sofreu transformagdes significativas.

O LUGAR

Tendo origem no desmembramento do Campo de S&o Domingues, em 1860, a atual Praca
Tiradentes teve diversas designagbes ao longo dos séculos. Passou a se chamar Rossio Grande, em
homenagem ao Largo do Rossio, em Lisboa. Mais tarde, com a chegada de ciganos vindos de Portugal,
passou a se chamar Campo dos Ciganos; em 1747, com a construgdo da Igreja de Nossa Senhora da
Lampadosa, na Avenida Senhor dos Passos, teve o0 seu nome mudado para Campo da Lampadosa. Com a
instalacdo de um pelourinho no local, passou a designar Campo do Polé, em 1808, ano da chegada da familia
real portuguesa. Em 1821, em uma das varandas do antigo Real Teatro S&o Jo&o, onde hoje fica o Teatro
Jodo Caetano, D. Pedro |, assumindo o posto de principe regente, jurou a Constituicdo portuguesa € o nome
da praca passa a ser Praga da Constituicdo. Finalmente em 1890, um ano depois da proclamagéo da
Republica, uma nova intervencdo muda o nome para Praga Tiradentes, em homenagem a um dos
personagens mais instigantes da histéria desse pais: Joaquim José da Silva Xavier, o Tiradentes. Um sudito
do Império Brasileiro que, juntamente com outros inconfidentes, em Minas Gerais, rebelou-se contra a Coroa.
Preso e julgado teve sua pena formalizada e executada em 1792. A homenagem a Tiradentes, dando nome a
praca em 1890, referia-se ao centenario de sua morte, que s6 ocorreria em 1892.

As diversas designagGes em que a atual Praga Tiradentes recebeu ao longo destes trés séculos,
fazem parte de um movimento no sentido de produzir uma memaria ou uma forma de néo esquecer. Mas,
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toda vez que o nome da praga fora “reelaborado”, de forma oficial ou ndo, provocou um esquecimento.
Apagando os tragos que definiam o sentido, o significado do termo, uma “nova” memoria oculta, confunde e
silencia o passado. Todas as mudangas ocorridas até entdo na atual Praga Tiradentes fizeram com que um
pedaco do passado fosse “esquecido”, tendo os nomes anteriores cumprindo um papel de esquecimento. A
Praga Tiradentes, um lugar de tantas memorias é antes de tudo “marco testemunho de outra era, das ilusdes
de eternidade” (Nora, 1993, p.13).

Até o ano de 1862, a Praga Tiradentes teve seu nome substituido no imaginario coletivo pelo menos
cinco vezes: Rossio Grande, Campo dos Ciganos, Campo da Lampadosa, Campo do Polé e Praga da
Constituicdo. Todos 0s nomes até entdo representavam uma ocasiao singular no espaco da praga. De acordo
com o0 evento e sua importancia para cidade, 0 nome pegava forga no imaginario coletivo que ia esquecendo-
se do antigo nome em detrimento do “novo”, momento em que o espago estava vivenciando. A primeira
mudanca significativa que atrelava o espago a um momento historico oficial foi em 1821, quando a praga teve
seu nome mudado para Praga da Constitui¢do, pelo fato de D. Pedro ter jurado a Constituicao de Portugal em
uma das varandas do antigo Real Teatro S&o Jodo. Somente a partir deste momento que o espago deixa de
ser um “campo”, espago aberto, para ser uma praga, com o espaco delimitado e arborizado. A inauguragéo
de um monumento no meio desta praga, no ano de 1862, completou o seu objetivo historico de ser um lugar
de memoria fazendo com que a relagdo meméria e histéria oficial caminhassem juntas.

O MONUMENTO

O que faz desse monumento algo t&o especial?

De inicio, porque foi o primeiro monumento instalado em via publica do Brasil. O primeiro exemplar de
culto ao um “herdi” nacional em que o cidaddo comum, livie ou ndo, teve acesso a sua imagem e
grandiosidade. Em segundo, o monumento apresenta uma enorme lista de fatos histdricos ligando o
homenageado a nagéo, criando um lago de tradicdo que faz de D. Pedro | um personagem de vital
importancia para o Brasil no sentido de que foi ele o ‘“libertador” do nosso pais, quando proclamou a
independéncia, cortando os lagos de dependéncia com Portugal.

O monumento foi uma proposta da Cémara Municipal em ocasido do trigésimo aniversario da
independéncia do Brasil comemorado em 1854. O Dr. Haddock Lobo, através de concurso internacional,
apresentou o projeto de “erguer na Praga da Constituicdo uma estatua a memoria de S. M. I. o Sr. D. Pedro I”.
O monumento tinha como objetivo ndo somente homenagear o principe, mas, também, a Carta Magna de
1824, a primeira Constituicdo do pais, que completava seus 30 anos de existéncia, promulgada por D. Pedro
|. O vencedor do concurso foi o artista plastico brasileiro Jodo Maximiano Mafra (1823-1908) e coube ao
escultor francés Louis Rochet (1813-1878) a constru¢cdo do monumento que foi produzido em bronze
octogonal apoiado em base de granito. No monumento, D. Pedro domina com a mao esquerda um possante
cavalo e com a mé&o direita exibe a Constituicdo de 1824. Abaixo do herdi, figuras indigenas representando os
grandes rios Amazonas, Madeira, S0 Francisco e o Parana, além de animais e plantas tipicas da mata e
flora brasileira. Placas indicam as provincias que faziam parte do império brasileiro naquele momento. As
armas do império e as inscricdes “A D. Pedro Primeiro, Gratiddo dos Brasileiros” estdo na parte superior da
face principal. O gradeamento que contorna e protege 0 monumento exibe uma série de eventos historicos
em que o herdi da Monarquia estava inserido e foi o protagonista: ano de seu nascimento (12 de outubro), dia
da independéncia (7 de setembro 1822), titulo defensor do Brasil (13 de maio), anos de seu primeiro e
segundo casamentos (06 de novembro e 17 de outubro), dia do Fico (09 de janeiro), dia da aclamagéo como
primeiro imperador do Brasil (12 de outubro)... Enfim, sdo tantas informagdes sobre o0 personagem e o Brasil
que 0 monumento fala por si mesmo. Ele se auto explica. Possui uma histéria dentro da histéria, informa o
absoluto e supera a relagao entre memoria e 0 esquecimento, pois, gravado no monumento, a historia esta
‘presa”, ndo consegue escapar.

Assim, o monumento a D. Pedro | possui todas as caracteristicas do que Alois Riegl, no inicio do
século XX, definiu:
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Por monumento, no sentido mais antigo e original do termo, entende-se uma obra criada
pelas mios dos homens e elaborada como objetivo determinante de manter sempre
presente na consciéncia das geragoes futuras algumas ag¢des humanas ou destinos (ou a
combinagéo de ambas). (RIEGL 2014, p. 11)

Jacques Le Goff (1990) vai mais fundo no sentido em que os monumentos podem representar diante
da sociedade que passa a cultua-lo quando ele afirma que “o monumento tem como caracteristica o ligar-se
ao poder da perpetuag&o, voluntaria ou involuntéria, das sociedades historicas (¢ um legado & memoria
coletiva)” (LE GOFF 1990, p. 533).

Neste sentido, o monumento a D. Pedro | justifica 0 movimento de aproximag&do entre a memoria que
se quer guardar e a histéria que o autoriza existir. Ele pertence a um imaginario coletivo que o mantém entre
as suas memoérias de construgdo de uma nagao, celebrando e glorificando o passado nacional, percorre a
histéria com os feitos publicos e privados do herdi que, agora, com todas as informagdes possiveis no objeto,
se confundem, se misturam. O privado e o publico pertencem a mesma histéria, a mesma memoria. Diante do
monumento, podemos contar sua historia pessoal (casamentos, aniversarios, etc.) e sua vida publica (dia do
Fico, aclamag&o como imperador etc.)

Mas, por que o nome da praga continuou sendo chamada pelo nome que fazia referéncia a um
juramento a outra Constituicao, a Constituicdo de Portugal de 18217

N&o mudou o nome talvez pelo fato de a Constituicdo portuguesa representar ndo somente um ato
politico, mas também uma relagdo com o mundo privado do her6i, pois o juramento de 1821 era um
juramento, também, de sangue: respeitar a constituigdo portuguesa e ndo desfazer os lagos de familia com os
Braganca. D. Pedro | era portugués.

TIRADENTES E A PROBLEMATICA DO LUGAR

A intervencdo republicana em 1890 foi emblematica. Um ano apds assumirem o poder 0s
republicanos mudam o nome da Praca da Constituicdo para Praga Tiradentes de forma a recuperar a
memoria deste her6i morto pelos monarquistas. A homenagem a Tiradentes além de ser uma provocagao
politica, € também uma tentativa de substituicdo de uma memaria de um regime superado, a Monarquia, por
um novo regime, o republicano, que tem inicio em 1889, e provoca um conflito de memorias apresentando um
questionamento quanto ao que representa este “lugar de meméria”.

Ao que parece, o primeiro conflito politico em torno da figura de Tiradentes ocorreu em
1862, por ocasido da inauguracdo da estatua de D. Pedro | no entdo largo do Rocio, ou
Praca da Constituico, hoje Praca Tiradentes. A ocasido e o local eram a prdpria
materializagdo do conflito. No lugar onde fora enforcado Tiradentes, o governo erguia uma
estatua ao neto da rainha que o condenara a morte infame”. (CARVALHO 1990, p. 60).

Em A Formagéo das Almas, José Murilo de Carvalho faz uma profunda analise da constru¢do do mito
Tiradentes em heréi dos republicanos antes mesmo do fim da monarquia, buscando recuperar sua postura de
honra e heroismo diante da iminente morte por enforcamento. Tiradentes passa a representar o ideario de um
ativista que tem a Republica como ideal de vida, transformando-se em um exemplo publico.

O conflito materializado que José Murilo de Carvalho aponta, percorre uma questdo fundamental
sobre a localizagdo do enforcamento do alferes Tiradentes. O local exato de sua execugao ainda é passivel
de discussbes. Como vimos, apesar de o autor de Formagao das Almas identificar a prdpria praga como local
do enforcamento, outros autores déo como certo a esquina da Avenida Passos com a Rua Buenos Aires,
onde tradicionalmente o evento ocorria.

A pesquisadora Roberta Oliveira, em Praga Tiradentes, explica:
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Tendo em m&os um mapa da Biblioteca Nacional datado de 1758-1760, Milton Teixeira
mostra o local exato da execuc¢do. Marcado pela palavra “forca”, este ficaria algumas
centenas de metros da atual Praca Tiradentes, mais precisamente no hoje é a esquina da
Avenida Passos com Rua Buenos Aires. (OLIVEIRA 2000, p. 20)

No inicio da Republica, a batalha para “ocupar” a Praca Tiradentes transformou-se em um conflito
aberto entre republicanos e monarquistas. Houve tentativas de encobrimento, com panos, a estatua de D.
Pedro | por ocasido da comemoracdo do dia 21 de Abril, dia do enforcamento de Tiradentes, em 1902. Os
protestos por parte de monarquistas, pessoas comuns e até mesmo republicanos, foram significativos e as
comemoragdes foram suspensas. Os simpatizantes de Tiradentes ndo se deram por vencidos e construiram
um monumento em sua homenagem, em 1926, que se encontra, até hoje, em frente ao atual Palacio
Tiradentes, prédio da Camara, na rua Primeira de Margo. Neste local, antes existia a Cadeia Velha onde o
Inconfidente ficou preso até a sua execugao.

Assim, a partir de 1890, a Praga da Constituigdo foi rebatizada como Praga Tiradentes e até hoje
permanece, mais de cem anos depois. A forca do nome do her6i republicano, depois de um século de
preservagdo de sua memoéria, continua ser o principal elemento que mantém a praga com essa designagéo.
Mas o imaginario popular fixou outro elemento importante: o local do seu enforcamento. Para boa parte dos
cidadaos comuns o local da praga € o local de execugéo do alferes Tiradentes.

Como vimos, ha uma forte ligagao entre o lugar de memaria de D. Pedro | e da monarquia brasileira,
com o her6i republicano. O lugar esta “ocupado” por duas memorias distintas, dois herois que tinham
ideologias politicas diferentes. A convivéncia desse conflito de memdrias em relagdo ao lugar configura-o
como um espago aberto a varias representagdes e significados.

Ao manter os elementos histéricos que pertenciam a D. Pedro | e 0 regime monarquico (0 monumento
em si, as estadtuas com referéncias as “virtudes das nagdes”), trocando somente seu nome, 0 regime
republicano ndo conseguiu fazer esquecer o “velho” — tanto a memoria quanto o personagem - e impor uma
nova memoria. Sabemos que, na Praga Tiradentes, ndo é o alferes Joaquim José da Silva Xavier, 0
Tiradentes, que domina o corcel de bronze. Muitos passantes acreditam até que seja Deodoro da Fonsecal!
Ou Napoledo! Nao se faz uma referéncia direta a Tiradentes, pois as imagens que foram produzidas do
alferes, com intuito de fazé-lo parecer com Jesus Cristo, sdo dos momentos que antecedem sua morte e
fazem alusdo ao um martirio. Mas, a0 mesmo tempo, s6 temos certeza a quem pertence 0 monumento ao
nos aproximar e nos informar de cada etapa importante da vida do nosso principe “libertador’. Somente
‘perdendo” alguns minutos podemos descobrir 0 personagem, mas nao podemos liga-lo de imediato ao lugar.

Ali se encontra o conflito da memoria e do lugar na Praga Tiradentes.

O MONUMENTO “FORA DO LUGAR”

A velocidade com que vivemos hoje ndo nos permite um olhar mais atento dos lugares em que
estamos atravessamos, se estes lugares sao lugares de memoria e de qual memoria realmente ele pertence.
E comum a todos nés ndo “enxergarmos” os monumentos de nossas cidades j& que eles estdo ali 0 tempo
todo, ele existe em si, mas como de costume, no6s ndo o percebemos, estamos acostumados com ele, nao
paramos para verificar sua historia, seu lugar na nossa memoria. Passamos tao rapidamente por eles todos
os dias e ndo sentiriamos falta deles se caso, em alguma nova intervengdo, como a de 2012, 0 monumento
for retirado do centro da praca.

Ao definir o mundo em que vivemos como supermodernidade, Marc Augé nos estimula a pensar o
lugar enquanto um espaco que se transforma a partir de uma individualidade exacerbada, onde a soliddo é o
fator principal do presente e que nos faz distanciar cada vez mais de uma cultura histérica.

Esta (a supermodernidade) impde, na verdade, as consciéncias individuais, novissimas
experiéncias e vivéncias de solidao, diretamente ligadas ao surgimento e proliferagéo de
néo lugares. (AUGE 2012, p. 86).
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No livro Ndo Lugares: Introdugdo a uma antropologia da Supermodernidade, Augé distingue duas
realidades complementares e, ao mesmo tempo distintas, do que ele chama de “n&o lugar”. Em primeiro, 0s
nao lugar foram criados para certos fins, como a rodoviaria, aeroportos, estagdes de trens, shoppings, etc; e,
em segundo, é a relacdo que o individuo mantém com esses espagos. Esses espagos, 0s nao lugar, estao
expondo uma “tensdo solitaria” tendo em vista que cada vez mais somos todos turistas, passageiros, até
mesmo em um lugar que, por muitas vezes, reconhecemos como lugares antropoldgicos que antes criavam
um “social organico”, como os monumentos. O lugar de memoria perde cada vez mais sua relag@o com o
passado do individuo na supermodernidade, abrindo uma fenda que sé é possivel identificar como um espago
solitario uma solidao do individuo e sua relagédo com o seu passado. E é aqui, na relagéo que os individuos
tém com o lugar, que nos interessa.

Construido para um fim especifico, o de fazer lembrar, 0 monumento a D. Pedro | enquadra-se, hoje
nos aspectos definidos de um lugar de memoria que pode se situar em um espaco de ndo lugar. Pois, cada
vez mais 0 monumento “apaga-se” do campo de visdo dos individuos que se relacionam com ele todos 0s
dias sem que seja necessario um conhecimento prévio do objeto instalado no centro da praga. O nome da
praca nao representa 0 monumento que lhe da um sentido histérico e, portanto, ndo conseguimos definir com
clareza que lugar de meméria representa este espago. Assim, ha um entrelagamento do que seja o lugar e 0
ndo lugar, sdo espagos que nos deixam com um sentimento de soliddo, sem uma identidade, por mais
informagdes que ele possua, sem uma liga com o passado. Os “lugares e os néo lugares misturam-se,
interpenetram-se”. (AUGE 2012, p. 98).

CONSIDERAGOES

Por culpa dessa velocidade cotidiana que nédo nos deixa aproximar o presente e o passado, dai o
distanciamento temporal com os personagens analisados, estamos fadados a esquecer suas histérias,
aventuras, atitudes, acOes e fazer uma relagdo com as nossas vidas e nossa meméria. Os monumentos
servem basicamente para nos lembrar que eles existiram e seu tempo exerceu profundas interferéncias em
nossas vidas, hoje, ele serve para fazer esquecer, esquecer o0 que ndo se consegue mais lembrar. Como nos
diz Pierre Nora: “os lugares sao, antes de tudo, restos.” (NORA, 1993, p. 13). Estdo ali para serem lembrados
e, a0 mesmo tempo, esquecidos.

O monumento em homenagem a D. Pedro |, dentro de uma praga que leva o nome de seu oponente
politico, provoca uma reflexdo quanto ao que significa o espago, o lugar, a memoria que se pretende
lembrar/esquecer e 0 monumento para o cidadao comum e sua relagdo com a cidade. Qual a meméria que
vencera dentro de alguns anos? Se tiver vencedor neste quadro de total esquecimento em que estamos
vivenciando.

Solitdrio em uma praga vibrante, 0 monumento a D. Pedro | assiste seus parcos suditos
comemorarem seus 150 anos. Salvo pela nossa indiferenga, 0 monumento promete permanecer por muito
mais tempo invisivel.
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RESUMO

Em pleno terceiro milénio, dita Era das incertezas, percebemos qudo complexo é esta Era. Sabe-se que
existem varias maneiras de adquirirmos o conhecimento o qual vem se multiplicando e se inovando a cada
dia que passa. Esta Era, dita também como a Era digital, precisa repensar cada vez mais o papel da
educagdo do futuro. Esta explosdo de acontecimentos em todos os segmentos da sociedade, a crise de
paradigmas, a crise econdmica mundial, os métodos cientificos e outros modelos ja& ndo respondem mais as
necessidades da sociedade pds-moderna e paralela a estas questdes, outros acontecimentos sociopoliticos
tém provocado um mal-estar na sociedade, tornando as relagdes sociais cada vez mais conflituosas, incerta e
individualista. Nessa perspectiva, toda aprendizagem precisa ser significativa para o aluno e para os
professores, de tal forma que a produgao por meio da mecanizagéo seja trocada pela produgéo intelectual,
conduzindo professores e alunos ao mesmo objetivo, a busca de um conhecimento pertinente, que tenha e
faca sentido relacionando competéncias e habilidades a ponto de conduzir o sujeito a luz do entendimento
aproveitando as experiéncias e vivéncias de ambas as partes. Para isso, devemos levar em consideragao o0s
possiveis riscos de erros, até por conta da diversidade existente na sociedade em termos culturais.

Palavras-chave: Dialogos entre Saberes; Perspectiva Interdisciplinar; Interdisciplinaridade.
INTERDISCIPLINARIDADE

Em pleno terceiro milénio, dita Era das incertezas, da globalizagao, percebemos qudo complexo é esta
Era. Sabe-se que existem vérias maneiras de adquirirmos o conhecimento o qual vem se multiplicando e se
inovando a cada dia que passa. Esta Era, dita também como a Era digital, precisa repensar cada vez mais o
papel da educacéo do futuro. Ja dizia Piaget, para que ocorra a constru¢do de um novo conhecimento ou de
um novo saber, é preciso que se estabeleca um desequilibrio nas estruturas mentais. Segundo Morin, “é
preciso substituir um pensamento que isola e separa por um pensamento que distingue e une”. Esta exploséo
de acontecimentos em todos os segmentos da sociedade, a crise de paradigmas, a crise econémica mundial,
os métodos cientificos e outros modelos ja ndo respondem mais as necessidades da sociedade pds-moderna
e paralela a estas questdes, outros acontecimentos sociopoliticos tém provocado um mal-estar na sociedade,
tornando as relagbes sociais cada vez mais conflituosas, incerta e individualista. Nessa perspectiva, toda
aprendizagem precisa ser significativa para o aluno e para os professores, de tal forma que a produgéo por
meio da mecanizagdo seja trocada pela produgéo intelectual, conduzindo professores e alunos ao mesmo
objetivo, a busca de um conhecimento pertinente, que tenha e faga sentido relacionando competéncias e
habilidades a ponto de conduzir o sujeito a luz do entendimento aproveitando as experiéncias e vivéncias do
aluno. O conhecimento quando pertinente atende as necessidades existentes, pois se da por meio da
interpretagao reconstruindo as percepgdes que séo adquiridas ao longo da vida. Para isso, devemos levar em
consideragdo 0s possiveis riscos de erros, justamente por conta da diversidade existente na sociedade em
termos culturais. A complexidade aqui destacada por Edgar Morin, objetiva preparar os alunos para que 0s
mesmos compreendam 0 mundo em que vivem e respondam seus proprios questionamentos,
contextualizando os saberes trazendo para o centro o periférico e levando o centro para a periferia, ou seja,
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juntando as pegas, 0 quebra cabega, orientando para uma educagdo mais complexa levando sempre em
conta seus principios e seus saberes.

CONHECIMENTO PERTINENTE

“é preciso substituir um pensamento que isola e
separa por um pensamento que distingue e une.”
Edgar Morin

Segundo Edgar Morin, “Naturalmente o ensino fornece conhecimento e fornece saberes”. Dessa forma,
0 conhecimento ndo pode ser inserido num computador, num tablet ou até num celular por meio de uma
representagdo, uma vez que seria reduzido simplesmente numa informacdo. Precisa-se de fato, repensar
estas possibilidades de transmitir conhecimentos por meios de instrumentos midiaticos com a atengao, pois
na transmissao de conhecimentos o papel humano é fundamental na ora da fala.

Na medida em que os dados sdo e estdo contextualizando com o leitor o principio do conhecimento
estd sendo posto em pratica. Nas escolas, é fundamenta que as disciplinas possam interagir compartilhar e
se conectarem umas as outras. De acordo com Edgar Morin, em seu livro “Os sete saberes necessarios a
educagdo do futuro” a fragmentagéo das disciplinas no processo de ensino nas escolas tem dificultado e
impedido que o intelecto humano. Ja dizia Pascal, “considero impossivel conhecer as partes sem conhecer o
todo, bem como conhecer o todo sem conhecer particularmente as partes (PASCAL, Apud MORIN, 2014, p.287).
Morin apresenta quatro estruturas sobre o conhecimento pertinente, sdo elas: o contexto, o global, o
multidimensional e o complexo. Analisando esta estrutura dos saberes podemos identificar:

Na primeira estrutura, intitulada “o contexto”, o conhecimento das informag6es ou dados isolados néo
d&o conta de responder as questdes; é importante contextualiza-las, é preciso situar as informagdes para que
elas obtenham sentidos. Na segunda estrutura, intitulada “o global” corresponde ao conjunto das diversas
partes, ou seja, a relagéo todo/partes, elas estdo ligadas e organizadas, nessa perspectiva uma sociedade é
mais que um contexto, ela é inter, € multipla em todos os sentidos. Na terceira estrutura, intitulada “o
multidimensional” esta representa a sociedade e os seres humanos como unidades complexas,
multidimensionais, justamente por ser ao mesmo tempo: biolégico, historico, psiquico, afetivo, racional e
social. O conhecimento pertinente ao reconhecer a multidimensionalidade também reconhece o seu carater.
Na quarta estrutura, intitulada “o complexo® corresponde aos elementos distintos, mas harmonicos,
inseparaveis constitutivos do todo, nessa busca pelo objeto de conhecimento e seu contexto, precisa-se
agregar as partes ao todo e o todo as partes.

Em plena Era digital, os instrumentos que vieram para agregar conhecimentos acabaram por
desagregar, na medida em que estes recursos terminaram atrofiando parte da mente humana, limitando seu
raciocinio e criticidade com as respostas instantaneas e vagas tornando cada vez mais o conhecimento
incerto e questionavel. Nesta perspectiva, a supremacia do conhecimento fragmentado, ja ndo responde mais
aos questionamentos, impedindo a apreensao dos objetos em seu contexto, em sua complexidade e em seu
conjunto.

Segundo Edgar Morin (2001, p. 566): Se quisermos um conhecimento segmentario,
encerrado a um unico objeto, com a finalidade Unica de manipuld-lo, podemos entéo
eliminar a preocupacdo de reunir, contextualizar, globalizar. Mas, se quisermos um
conhecimento pertinente, precisamos reunir, contextualizar, globalizar nossas informages
e nossos saberes, buscar, portanto, um conhecimento complexo.

A educacéo do futuro precisa ser repensada, as escolas tém um papel importante na produgdo do
conhecimento e este conhecimento requer redirecionamento o quanto antes, sobretudo a producdo de um
conhecimento pertinente. Para tanto, as escolas e seus corpos docentes precisam rever suas metodologias
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de ensino e suas praticas didaticas formando alunos mais conscientes de suas responsabilidades e mais
criticos, nessa perspectiva uma estratégia precisa ser pensada. Este aluno precisa aprender a pensar, a
repensar e a produzir conhecimentos que fagam e tenham sentidos, que sejam pertinentes. A complexidade
aqui destacada por Edgar Morin tem como objetivo preparar os alunos para 0s mesmos compreendam o
mundo em que vivem e respondam seus proprios questionamentos, contextualizando os saberes trazendo
para o centro o periférico e levando o centro para a periferia, ou seja, juntando as pegas, 0 quebra cabeca,
orientando para uma educagdo mais complexa levando sempre em conta seus principios levando em conta
os saberes que lhes ddo sentido.

Morin, parte do pressuposto que devemos colocar o conhecimento em contexto, colocar as partes no
todo e todo nas partes, ou seja, contextualizar. E necessario dizer que ndo é a quantidade das informagées
obtidas ao longo do percurso e a sofisticacdo de algumas areas do conhecimento ou disciplinas que podem
transmitir um conhecimento pertinente, mas a harmonia e o dialogo entre elas. Veja o exemplo abaixo:

CONDIGAO HUMANA

A condi¢cdo humana é mais complexa do que se possa imaginar. Os seres humanos desde o seu
nascimento sdo e estdo condicionados. O fato de ser um ser bioldgico e a0 mesmo tempo histérico tém se
tornado ainda mais complexo. Tudo aquilo que o ser humano constroi e reconstroi torna-se uma condigao de
sua existéncia, pois 0 ser humano é o Unico animal que constréi cultura. Vale ressaltar, que a condi¢éo
humana ndo € o mesmo que natureza humana, ou seja, a condi¢do humana ndo se assemelha a sua
natureza, pois tudo aquilo com o qual os homens entram em contato, modifica, constroi e reconstroi torna-se
parte da natureza humana. Ao toca-la ou transforma-la, suas emogdes séo transportadas.

Em “A condigdo humana”, obra de Hannah Arendt, a condigdo humana diz respeito as formas de vida
que 0 homem impde a si mesmo para sobreviver. Sdo condigdes que tendem a suprir a existéncia do homem.
As condigbes variam de acordo com o lugar e 0 momento historico do qual 0 homem & parte. Nesse sentido,
todos os homens sdo condicionados, até mesmo aqueles que condicionam o comportamento de outros se
tornam condicionados pelo préprio movimento de condicionar. Sendo assim, somos condicionados por duas
maneiras: pelos nossos proprios atos, aquilo que pensamos nossos sentimentos, em suma 0s aspectos
internos do condicionamento e pelo contexto histdrico que vivemos a cultura, os amigos, a familia; séo os
elementos externos do condicionamento.

Pensar a Condigdo Humana é muito complexo do que se imagina, é preciso inserir e situar a condigao
humana e o proprio ser humano no cosmo, na Terra, no ecossistema. Segundo Rousseau, Estamos em um
planeta mindsculo, satélite de um Sol de subur-bio, astro pigmeu perdido entre milhares de estrelas da Via -
Lactea, ela mesma galaxia periférica em um cosmo em expanséo, privado de centro. Somos filhos marginais
do cosmo, formados de particulas, atomos, moléculas do mundo fisico. E estamos ndo apenas margina-
lizados, como também perdidos no cosmo. Ainda Rousseau destaca, Assim como a vida terrestre é
extremamente marginal no cos-mo, somos marginais na vida. O homem surgiu marginalmente no mundo
animal, e seu desenvolvimento marginalizou-o ainda mais. Somos (aparentemente) 0s Unicos seres vivos, na
terra, que dispéem de um aparelho neurocerebral hipercomplexo, e os unicos que dis-pbem de uma
linguagem de dupla articulagdo para comunicar-se, de individuo a individuo.” (ROUSSEAU, Apud MORIN,
2000, p.35-36). Nessa perspectiva, abrir-se ao cosmo € 0 mesmo que pisar em terras desconhecidas, onde
ninguém vai, entretanto, abrir-se ao cosmo é abrir-se a si mesmo, aqui, 0 mesmo seria langar-se numa
aventura descabida. O ser humano ¢ parte do mundo fisico, do mundo quimico e do mundo vivo, pois, ao
mesmo tempo em ele € bioldgico ele é também historico/cultural, nessa perspectiva, estas particularidades da
condicdo humana esta presente em sua prépria natureza. O ser humano pode reconhecer a condi¢éo
humana de seu enraizamento e de seu desenraizamento a partir do seu entendimento enquanto parte de
cosmo, desta terra.

Segundo Edgar Morin, na medida em que o ser humano é um ser fisico, & também bioldgico, psiquico,
mistico, historico e social. Ele busca compreender o ser humano em sua totalidade, sem fragmentagao, sem
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particularidades, pois a fragmentacdo dos saberes e das ciéncias ao longo dos séculos tem atrofiado a mente
humana, uma vez que ela se limitou e distanciou-se do global na qual ela é natural e cosmoldgica.

A educacao tem um papel fundamental na corre¢do destes atrofiamentos mentais humanos ao longo
da histéria da humanidade e para que isso acontega, € preciso repensamos a nossa condicdo, a nossa
identidade seja humana, seja terrena estabelecendo saberes que explorem todas as diversidades e
particularidades que s@o necessarias para o ser humano viver em sociedade e para a sociedade. Na
perspectiva em que a sociedade sé existe por conta do ser humano autor da sua propria existéncia temporal
e importante e fundamental que os mesmos promovam a interdisciplinaridade através da culturalizagdo do
saber.

Para Edgar Morin, o ser humano é complexo em sua estrutura, e por conta disso a educagéo do futuro
devera estar voltada para o estudo desta complexidade humana, ou seja, do estudo do entendimento humano
em sua totalidade. Em sua obra “os sete saberes necessério para a educagdo do futuro” Morin, nos inspiram
a desempenharmos uma tarefa fundamental, que é ensinar e educar para condigdo humana. Contribuindo
para a construg@o de novos saberes e de novas perspectivas superando as atribulagbes que a vida em seu
curso nos oferece.

‘Ensinar a condi¢do humana deveria ser o objeto essencial de qualquer sistema de ensino
e isso passa considerar conhecimentos que estao dispersos em varias disciplinas como as
ciéncias naturais, as ciéncias humanas, a literatura e a filosofia. As geragbes precisam
conhecer a unidade e a diversidade do humano.” (Edgar Morin — Entrevista concedida a
Angélica Satiro)

A condi¢cdo humana é maultipla, é inter, e é cosmica. E para isso o conceito de homem tem um duplo
sentido ou principio; um principio biofisico e um psico-sécio-cultural, um remetendo ao outro, tornando
multiplo e complexo culturalmente. A educacdo deve ser voltada para a formagdo humana, infelizmente, a
educagdo basica e 0s centros universitarios tém procurado atender o mercado, ou seja, a demanda
mercadoldgica, formando pessoas apenas para o trabalho, e isso tem atrofiado a mente humana em todos os
sentidos. Os interesses econdmicos perpassam valores, tradicbes e até a condicdo humana. Nesta inversdo
de valores, a natureza humana perde-se, e 0 que deveria ser posto em prética que é a formacao do individuo
em sua totalidade, acontece a desumanizagéo atendendo interesses capitalistas. A escola deve ser este
espago de reconstrugdo da condi¢do humana, da humanizagao, da reciprocidade, ampliando para fora dela
através da educacao.

ENSINAR A CONDIGAO HUMANA

Segundo edgar Morin, “a educacgéo do futuro devera ser o ensino primeiro e universal, centrado na
condicdo humana.” Em plena globalizacdo, 0 mundo complexo como esta ndo tem dado conta das questdes
humanas, 0s humanos ndo se veem nos outros, ndo se reconhecem como parte do todo, ndo reconhecem a
diversidade cultural, como resultado nas mesclas culturais, inerente a tudo o que € humano.

Na medida m que o ser humano ndo se reconhece no outro, 0 mesmo perde a nocao de si e discentra
no universo, ou do cosmo na qual faz parte. Questionar a condi¢cdo humana implica questionar primeiro sua
posicdo no mundo. Na medida em que 0 homem nao se sente pentencente do todo, fragmentado, deslocado,
ou até mesmo vazio, € um grande de que algo estd muito errado, e que algo precisa ser feito. A
frangmentagéo das ciéncias humanas tém, provocado ao longo da historia a limitagdo do conhecimento, e do
proprio intelecto humano. Pensar na educacgéo do futuro € pensar na reconstru¢do e encaixe deste quebra
cabeca, que faltam pecas fundamentais para a sua formacg&o plena. Segundo “Morin, para a educacdo do
futuro, é necessario promover grande remembramento dos conhecimentosoriundos das ciéncias naturais, a
fim de situar a condicdo humana no mundo.” Ou seja, as ciéncias humanas precisam dialogar para que todos
percebam sua conecgdes e interagdes na formagao e preservagdo da espécie humana.
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NATUREZA HUMANA

A natureza humana nos torna distintamente humana, pois a natureza humana é totalmente distinta da
natureza dos animais, pelo fato de sermos seres pensantes. Nossa capacidade de racionalizar, nos torna
distinto e/ou diferente dos outros animais. Somente o0s seres humanos tém essa capacidade. Nosso intelecto
nos permite refletir sobre a nossa propria natureza e sobre a nossa propria condi¢do e por conta disso,
nenhuma criatura, seja ela qual for tem uma natureza ndo complexa quanto a natureza humana.

Segundo a Biblia Sagrada, Deus criou 0 homem a Sua imagem e semelhanga. Isso significa que nossa
natureza humana nos aproxima de Deus, embora de forma subjetiva. N6s amamos porque somos feitos a
imagem de Deus, que &€ amor (1 Jodo 4:16). Porque somos criados a Sua imagem, podemos ser
compassivos, fiéis, gentis, verdadeiros, pacientes e justos. Em nds, esses atributos séo distorcidos pelo
pecado, o qual também reside em nossa natureza.

Nessa perspectiva, A Biblia Sagrada nos ensina que os seres humanos foram criados "e Deus viu tudo
0 que havia feito e tudo era muito bom" (Génesis 1:31), mas que a bondade foi manchada pelo pecado de
Adéo e Eva. Posteriormente, toda a raga humana foi vitima da natureza do pecado. A boa noticia € que no
momento em que uma pessoa confia em Cristo, ela recebe uma nova natureza. 2 Corintios 5:17 nos diz:
"Pelo que, se alguém esta em Cristo, € nova criatura é; as coisas velhas ja passaram; e eis que surgiram
coisas novas."

Para Rousseau, a natureza' humana emergiu como plenitude, virtude e bondade, entretanto, o tema da
natureza humana n&o parou de suscitar interrogagéo ao longo da histéria da humanidade, desde os tempos
remotos até os dias atuais. Embora todos os homens tenham sua génese na mesma espécie “homo sapiens”
parece que estes individuos ndo se reconhecem no outro como o seu semelhante. A antropologia da primeira
metade do século XX langou-se no sentido contrario, negando qualquer ligagdo com o “naturalismo”. Vale
ressaltar que, a relagcdo homem/ natureza ainda era inexplicavel para a propria biologia na primeira metade do
século passado, ou seja, a impoténcia da biologia permitia compreender ndo a anestesia da antropologia,
mas a sua impoténcia para resolver tais problemas.

A questdo natureza/cultura, animal/homem é o que de fato se pretende discutir, nesta unidade
dialogando com a interdisciplinaridade. Rousseau em seus estudos sobre a condicdo humana entende a
natureza como sendo o estado primeiro, ou seja, primitivo, originario de toda a humanidade. A natureza
humana, para Rousseau, é a sua liberdade, “O estado de natureza caracterizava-se pela suficiéncia do
instinto, o estado de sociedade pela suficiéncia da razao’. Nessa perspectiva, 0 homem tem sobre a natureza
direito e poder, e isso, 0 tornam complexo, pois usa a seu favor, as regras e as leis da natureza em virtude
das quais tudo acontecem ao seu redor e a seus beneficios.

E nesse processo de transformacao animallhomem que ele se degenera. Porque ele abandona seus
instintos naturais passando a usar a justica no lugar da piedade. Este olhar é muito especifico de Jean-
Jacques Rousseau, na qual ele trata do ser humano como um ser bom. Sabe-se que, tudo que é encontrado
na natureza pertence a todos, mas cada sujeito s deve tirar da natureza o direito que lhe confere por lei, pois
0 homem como parte dessa totalidade e como criatura ndo pode tudo, pois ainda assim, se distancia do
criador.

Segundo Hanna Arendt, o que se infere € que se podemos falar em natureza humana, é no sentido em
que ela é uma estrutura condicionada pela relagdo homem-mundo, portanto, uma categoria em aberto no
final. Isto €, a natureza humana é o auto-condicionamento inerente ao homem em si. “a condigdo humana néao
€ 0 mesmo que a natureza humana, e a soma total das atividades e capacidades humanas que
correspondem a condi¢cdo humana nao constituem algo semelhante a natureza humana.” (ARENDT, 2007,
p.17-18.).

Nessa perspectiva, declarar que o ser humano € um ser natural como 0s demais animais implicam em
investigar a ligacdo entre espécie humana, com as outras espécies animais. Dessa forma, vimos na teoria
evolucionista o estudo sobre os primatas e sua semelhanga com a espécie humana, seu comportamento e
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sua organizacdo. Esta teoria busca explicar o percurso do homem desde o seu surgimento e o0 que se sabe
de fato, é que a espécie humana esta em constante transformacao.

PENSAR A NATUREZA HUMANA

E papel da educacdo do futuro cuidar da unidade da especie humana, sabe-se que os individuos s&o
produtos do processo reprodutor desta espécie, seja ele, bioldgico, cultural e/ou historico. Este ser humano é
complexo em sua totalidade, racional e irracional, fragio e grotesco, estavel e instavel, objetivo e subjetivo,
condicionado e determinado e esta bipolaridade o torna muito complexo.

E preciso que compreendam tanto a natureza humana no mundo como a natureza do mundo humano,
que, ao longo da histéria da humanidade tem sido téo questionada. Esta € a finalidade da educag&o do futuro,
compreender 0 ser humano ndo s6 em sua particularidade como também em sua totalidade.

Dentre as possibilidades de tratarmos da natureza humana, Hanna Arendt, diz: ."definir a natureza do
homem levam t&o faciimente a uma ideia que nos parece definitivamente “sobrehumana’, e é, portanto, [...]"
(ARENDT, 2007, p.19).

Somos seres condicionados sim, sofremos influéncias diversas e isso nos torna multiplo e complexo,
racional e emocional, a natureza humana é o que nos torna de fato distintamente ser humano e ser “humano”
€ agir como humano, € falar, € pensar, coisas que outros animais néo o fazem.

COMPLEXIDADE HUMANA

A complexidade humana néo poder ser compreendida, sem levar em consideracao, o fato, de ser um
ser que ao mesmo tempo € bioldgico, psiquico, social e racional. A sua multidimensionalidade o torna
complexo, pois carrega em sua estrutura dimessdes sociais, historicas, religiosas entre outras. A
multidimensionalidade humana esta presente em suas manifestagdes socioculturais, inseridos nos elementos
constitutivos que o define. A mente humana é terra onde ninguém vai, apenas sonha-se, mas é sabido,
quanto mais poderosa é a inteligéncia humana maior é sua faculdade de tratar os diversos problemas
existente na vida humana. Segundo Morin, a educacéo deve promover a “inteligéncia geral apta a referir-se
ao complexo, de modo multidimensional e dentro da concepgéo global. (MORIN, 2011, p.36). Ainda Morin
diz, existem trés procedimentos que devem ser conjugados para engendrar a compreensdo humana: a
compreensdo objetiva, a subjetiva e a complexa. Nessa perspectiva, 0 ensino deve explorar as questdes
locais e globais, centrais e perifericas, pois a divisdo e a segregacéo do conhecimento tem atrofiado a mente
humana o tornando incapaz de se ver e se reconhecer como parte do cosmo terrestre.

Em plena globalizacdo, os fragmentos no campo do conhecimento tem limitado e deslocado a
formacdo humana para a especializacdo e o tecnicismo, transformando o ser humano em um especialista e
técnico em suas formacgdes profissionais, segregando e desconectando as areas do conhecimento. Nesta
medida e desmedida, o ser humano é, ao mesmo tempo, singular e multiplo. Este sujeito traz em si
multiplicidades interiores. O maior desafio do ser humano é ter que entender e responder questdes que ndo
se sabe ao certo a resposta. Sabe-se que, o homem primitivo olhava 0 mundo a sua volta, mas ndo se
entendia e ndo entendia 0 mundo em que vivia com decorrer dos séculos e da evolugcdo da espécie humana
tudo tem se transformado. O mundo néo é mais 0 mesmo, 0s seres humanos ndo sdo mais 0S mesmos e a
vida segue em curso.

Como sera o homem do futuro? Desfragmentado em todos os aspéctos, seria 0 deal, pois uma vez
reorganizado atendera melhor os questionamentos e as necessidades dos dias atuais, certamente. O homem
moderno, especializado, fragmentado e desconectado com o todo vem, tem causado um mal-estar,
justamente por ndo atender suas prdprias necessidades. Como a nossa educagao ao longo da histéria tem
compartilhado, fragmentado e ensinado a separar os conhecimentos por areas, temos construidos quebra-
cabecas inacabados e initeligiveis e isso tem sido um os nossos maiores problemas, a sensagdo que temos €
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que nada estd bom e este sentimento de insatisfacdo e de incertezas tém nos levado a uma série e
questonamentos e preocupacgoes.

O Método 5, Edgar Morin nos convida a questionar o papel do homem para além das ciéncias
particulares.

Ao desintegrar o homem, elimina-se a surpresa e a interrogacdo sobre a identidade
humana. Precisamos reaprender a questiona-la. Em consequéncia como disse Heidegger,
questionar estilhaga a separacdo das ciéncias em disciplinas compartimentadas (MORIN,
2005, p.17)

Para compreendermos a complexidade humana é preciso articula-la as principais caracteristicas da
teoria da complexidade. Precisamos resgatar a humanidade da prépria humanidade e articular conhecimentos
que possibilitem o didlogo entre as diversas culturas. Percebe-se que a separac¢do das ciéncias ndo tem
colaborado para 0 bem comum da humanidade, aqui entendo o “bem comum” como formagao plena do ser
humano.

A INTERDISCIPLINARIDADE

As dificuldades e os desafios sdo diversos na atualidade, as contradi¢cdes sdo constantes, o mal-estar
social, as informacdes desconexas, a divisdo e a fragmentacdo do conhecimento, os descaminhos das
comunicacdes, as crises politicas e econdmicas, a auséncia do estado, os descastes familiares e outras
coisas mais, tem contribuido para pensarmos uma saida e numa retomada da vida e condicdo humana. As
orientacdes recebidas na escola, nas ruas muitas vezes nao estao conectadas, com aquelas ensidas em casa
e isto tem sido um problema constante, conflitos entre escola — familia - estado tem colocado o
desenvolvimento da sociedade a deriva, sem rumo e sem dire¢do. Por muitos séculos a divisdo das ciéncias e
a fragmentacdo do conhecimento tem limitado a mente humana a evitado o seu proprio avango e isso, tem
tornado ainda mais dificil o crescimento intelectual dos humanos.

Séo diversos os multiplos exemplos em nosso cotidiano de contadicdo e ambiguidade com que o0s
humanos se defrontem e criem, evidentemente, sdo construidas e reconstruidas as contradicdes humanas,
pois todas elas atendem o seu tempo e lugar. A fragmentacdo do conhecimento direciona o ser humano a
repeticad, aao tecnicismo e a alienacao, perdendo sua consciéncia de si mesmo, ndo se ver no que produz
levanduo a apatia e a crise existencial, perdendo sua consciéncia dinamica da realidade preestabelecendo
uma limitacao de si mesmo.

Em plena globalizacdo, o ser humano se defronta com esse desafio, e enfrenta-lo nos dias atuais,
configura-se num desafio complexo, a tensdo desses enfrentamentos sdo ambiguos e contraditorios, pois as
inumeras interagdes e os multiplos componentes da realidade tem chamado a atengdo de todos. O atual
contexto de globalizagéo, além de dar maior visibilidade para o tema das diferengas culturais no cotidiano
escolar, aponta para outra caracteristica fundamental da cultura, ja que se trata de um fenémeno dinamico e
este fendmeno, torna ainda mais complexo a ideia do local e do global e além deste fatores aqui analisado,
busca-se na “interdisciplinaridade” reagrupar todas as areas do conhecimento e coloca-las em conecgao e
didlogos. Os desafios que a educacdo vem sofrendo face as dificuldades dos dias atuais, &€ encontrar
solucOes para atender as demandas sociais, de fato, precisa-se apresentar e desenvolver uma educagdo que
seja capaz de formar pessoas capazes resolver questdes ao se defrontarem com elas, desenvolvendo uma
consciéncia da realidade humana na qual a escola eta enserida, conectada a uma perspectiva globalizada e
complexa. Esta consciéncia critica dos novos educadores e dos educandos, abrirda caminhos de solugdes
para o problema que 0 homem vem enfrentando.

Nessa perspectiva, as experiéncias pedagdgicas, para as quais a interdisciplinaridade vem sinalizando,
proporcionara atitudes voltadas para a superagédo de visdes de qualque ordem sem incobrir as ambiguidades



120

e contradigbes. Interdisciplinaridade e transversalidade alimentam-se mutuamente, pois, para trabalhar os
temas transversais adequadamente, ndo se pode ter uma perspectiva disciplinar rigida. Um modo eficiente de
se elaborar os programas de ensino, nessa perspectiva, seria fazer dos temas transversais um eixo
unificador, em torno do qual se organizam as disciplinas.

Para tratarmos da interdisciplinaridade, é preciso prepar professores e alunos tornando-os masi
conscientes sobre a importancia desta proposta pedagdgica. A consequéncia dos conhecimentos
considerados e caracterizados como um verdadeiro mosaico, quandos desconectados terminam atrofiando a
mente humana limitando suas fronteiras de conhecimentos. Seguindo esta caracteristicas, o ensino deixa de
formar cidad&os conscientes e capazes de participar do processo educativo.

Em tese, a interdisciplinaridade, propde a integracao de conhecimentos produzidos e desenvolvidos em
diversas areas de estudos, de modo a ver a globalizacdo dos saberes, integrando as ciéncias e a pedagogia,
uma vez que uma depende da outra. Os desafios estdo em superar a fragmentagcdo, no processo de
producao do conhecimento que por muito tempo distanciou as areas do conhecimento, limitando as analises
sobre 0 mesmo objeto. Aqui busca-se integrar a teoria e a pratica, o0 mundo real e mundo das ideias, 0
conteudo e a realidade a objetividade e a subjetividade e os diversos e multiplos fatores desse processo.

A interdisciplinaridade, é uma proposta de superagdo de uma visdo fragmentadora e individualista de
construcdo e producad do conhecimento. Esta visdo de conjunto dos saberes, de uma unidade conectada ao
global, conciliadora e identitaria do saber constitui-se na busca por um conhecimento pertinente superando a
dissociacao das experiéncias escolares. Dentre os demais 0 objetivos, o principal da interdisciplinaridade é o
de promover a superacdo da visdo limitada de mundo, norteando o entendimento da complexidade da
realidade pondo 0 homem como pega fundamental.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em virtude dos fatos mencionados ao longo deste trabalho concluimos que se faz necessario a
substituicdo de um conhecimento que isola, que fragmenta, que especializa, po um outro que liberta, que
agrega, que contemple todas as areas do conhecimento de forma que a espécie humana se sinta parte do
todo, que o que se busca na fomagdo faca sentido em sua vida e em sua carreira profissional. Educar é
preciso e precisamos preservar a humanidade para que a popria humanidade né&o perca a sua principal
caracteristica.

A intedisciplinaridade traz em si esta possibilidade de resgate agregando valores e conheciemntos de
diversas areas do saber. O método de ensino interdisciplinar ainda luta para romper alguns paradigmas e
preconceitos, além das prativcas educacionais positivistas, mas se buscarmos uma saida deste modelo que
ja néo responde as necessidades humanas, logo entenderemos que a formagéo humana em sua totalidade
sb sera possivel se todos trilharem o mesmo caminho. A educacdo do futuro depende da forma como os
professores do futuro serdo preparados para atender a geracgao vindoura e para isso, 0s professores do futuro
passaram por uma educacado mais humana e mais ecoldgica, pois enquanto parte da propria natureza, ndo
podemos ns permitir o distanciamento do homem-natureza do préprio cosmo, todos 0s seres e humanos
compdes e fazem parte deste planeta e portanto precisamos preservar aquilo que somos € que ainda temos.
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RESUMO

O escopo deste trabalho € indicar brevemente, através de uma perspectiva historica, o passado de Injustigas
Ambientais, ao qual a Baia de Guanabara, sofreu, desde a ocupagéo de suas terras pelos povos europeus.
Ressaltamos, a partir do levantamento bibliografico, algumas consequéncias da polui¢do ambiental e seus
efeitos nas comunidades, do entorno desse ecossistema. Na primeira parte do trabalho, mostra-se a
caracterizacdo da area de estudo, assim como o inicio do processo de degradagdo do ambiente. Na segunda
parte, abordaremos os aspectos relacionados As Injusticas e Racismos Ambientais. E por Gltimo, os
problemas ambientais gerados pelos processos de industrializa¢do, devido ao capitalismo.

Palavras-chave: Baia de Guanabara; Racismo e Justica Ambiental; Ocupagéo Europeia.

Caracterizagao da Baia de Guanabara: Um breve relato sobre a ocupagao europeia.

A Baia de Guanabara é um importante espago geografico do Estado do Rio de Janeiro que abriga
diversos ecossistemas, porém as praticas degradantes que ocorrem no seu entorno, devido a concentragéo
populacional, resultam no derramamento de milhdes de litros cubitos de esgotos domésticos e industriais ndo
tratados, todos os dias em suas aguas. Esta forma degradante de poluicdo data desde o século XVI, com a
chegada dos europeus, ao nosso pais e a abertura dos portos as nagdes amigas, para 0 COmercio.

A populagdo na época era de 3850 pessoas, sendo 750 portugueses, cem escravos africanos e 3000
indios (RIBEIRO, 1998), pois as terras brasileiras estavam em fase de concesséo por Estacio de S& como
sesmarias, a qualquer pessoa que estivesse disposta a povoar e cultivar suas terras. E como a maior parte
das sesmarias concedidas eram nas margens da Baia de Guanabara, podemos ter uma ideia do dominio
portugués, que abrangia tanto os limites costeiros marinhos e ilhas, assim como 0s rios que desaguavam no
mar.

O primeiro sinal de degradagdo ambiental foram os desmatamentos feitos, nas florestas ciliares a
Baia de Guanabara, em que eram utilizadas para diversos fins, como a produgéo de embarcagdes (baleeiras)
utilizadas na caga as baleias, na forma de combustivel para as olarias, e com o intuito de se extrair 0 pau-
brasil (Caesalpinia echinata), pois era uma arvore muito cobigada, devido a sua tinta, que era usada como
matéria prima na producao de corantes de tecidos e para tinta de canetas. Com a chegada do ciclo da cana-
de-agucar, a intensificagdo do desmatamento, restando nos dias de hoje, apenas resquicios de mata nativa e
mesmo assim, de carater secundario.

No século XVII, que se deu a primeira industria brasileira, que produzia e exportava derivados de
cetaceos para Portugal. Também nasceram ai, os grandes engenhos de cana-de-agucar e farinha de
mandioca, gerando grandes quantidades de materiais efluentes, e, como na época, ainda ndo se falava em
tratamentos destes materiais, foram-se langando nas aguas da Baia de Guanabara, os primeiros indicios de
poluigdo industrial, marcando a importancia da recém criada, cidade do Rio de Janeiro. Com as aguas mais
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poluidas devido ao langamento destes materiais, somado a falta de higiene da populagéo, em 1613, a cidade
do Rio de Janeiro, sofreu uma grande epidemia de variola, que matou milhares de pessoas, principalmente os
escravos. Colaborando com as doengas, havia a metropolizagédo desenfreada e a arquitetura local, ndo
caminhava para um modelo de urbanizagao correto, pois as ruas eram desniveladas, que acumulavam agua
e consequentemente proliferavam muitos insetos, pelo centro da rua, corria uma vala, que captava os dejetos
humanos e nas ruas menos movimentadas, crescera capim e era local de pasto de diversos animais como
porcos, cabritos e aves (COELHO, 2007).

Foi nos meados do século XX, que degradagdo ambiental da Baia de Guanabara tornou-se
significativa, com a abertura dos portos para as nagGes amigas e consequentemente o aumento da
metropoliza¢do do estado do Rio de Janeiro, nas décadas de 60 e 70. Com a descoberta do petréleo como
principal meio gerador de energia, e consequentemente com a chegada das grandes industrias, cujos
produtos industriais gerados, sdo derivados do combustivel fossil, houve uma corrida industrial, efetuado
pelas grandes empresas, na disputa por um “pedago de chdo”, no sentido de instalar suas dependéncias no
entorno deste ecossistema.

A Ocupagéo da Baia de Guanabara: As Injusti¢as e Racismos Ambientais.

O histérico de poluicdo da Baia de Guanabara data, desde a vinda da familia real e abertura dos
portos para as nagbes amigas, em 1808, quando foram construidas fabricas, industrias e oficinas no Brasil.
Em meados do século XIX, com a chegada da maquina a vapor, logo depois da Guerra do Paraguai (1865-
1874), aconteceu a impulsdo da industrializacdo. Isto gerou construgbes para a captacdo de todo tipo de
refugo industrial, que viria a ser langado diretamente nas aguas de nossa Baia (AMADOR, 1997).

O periodo de ocupagdo do entorno da Baia de Guanabara nos revela o qudo impactado foi este
ecossistema, durante os consecutivos ciclos econdmicos ao qual o Brasil passou, até chegar ao modelo
urbano atual em que empresas, indUstrias e moradias, na sua maioria, langam seus esgotos sem nenhum
tratamento em suas aguas (COELHO, 2007). Dentre os principais problemas ambientais de origem antrépica,
que aflige esta Baia, estdo o langcamento de esgotos, poluigdo industrial, poluigdo por dleo, lixo,
desmatamento e aterros. Segundo o ultimo censo realizado pelo IBGE, em 2010, a cidade do Rio de Janeiro
contava com um numero 6.323.037 habitantes, onde se estima que, na bacia hidrografica da Baia de
Guanabara, esta populagéo pode chegar a 4 milhdes de habitantes, e que deste numero, apenas 45% séo
servidos por redes de esgotamento, lan¢ando, os demais, seus dejetos diretamente nas aguas da Baia, in
natura, sem receber tratamento algum (PEREIRA, 2003).

Outro problema é com relagdo as aguas pluviais contaminadas com 6leos e graxas, metais pesados,
matéria organica e lixo, que causam alteragfes quimicas causando a morte de organismos marinhos
(FERREIRA, 2012), uma vez que suas aguas sdo transportadas diretamente para dentro da Baia, sem
tratamento. Por muitas vezes, observa-se a formagao de valas negras, oriundas tanto da falta de tratamento
do esgoto doméstico, quanto do carreamento de poluentes oriundos das aguas pluviais. A maior parte dos
rios que desaguam na Baia de Guanabara, que atravessam as areas mais urbanizadas, foram canalizados e
cobertos por ruas pavimentadas, tornando-se parte do sistema de drenagem e esgotamento sanitario das
cidades, onde citamos os rios: Berqué e Banana Podre, na bacia de Botafogo e o Papa Couve, na bacia do
Canal do Mangue (MAIA; ALMEIDA; MOREIRA, 2006).

Os rios que desaguam nas aguas da baia estdo, em sua maioria, contaminados por uma gama de
agentes impactantes, como esgoto doméstico sem tratamento, esgoto oriundo de industrias contendo
mercurio (Hg) e chumbo (Pb). Existe ainda o problema do lixo flutuante em que as populagdes ribeirinhas
langam estes objetos diretamente em suas aguas, encontrando-se desde sacolas plasticas, caixas de isopor,
maveis, garrafas, madeiras, animais mortos e até mesmo lixo hospitalar.

Existem mais de oitenta ilhas na Baia de Guanabara, sendo que as mais importantes sé@o em numero
de trinta e oito. Algumas sdo habitadas, como é o caso da principal ilha da regido, a llha do Governador com
uma area de mais de 40Km2, e a segunda maior, a de Paqueta com aproximadamente 1,2Km2. Outras ilhas
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sdo desertas, possuindo vegetagé@o exuberante e servindo como area de nidificagdo de diversas espécies de
aves marinhas. A Baia possui ainda algumas ilhas formadas por rochas nuas. Devido a ocupacao territorial
desordenada dessas ilhas, suas caracteristicas originais foram modificadas drasticamente (AMADOR, 1997;
SOARES et al., 2003).

A llha do Governador possui muitas praias arenosas, cuja granulometria é bastante variavel, com
algumas praias de areia bem fina a outras ja nem tanto, como € o caso da Praia da Engenhoca, Zumbi,
Pitangueiras, Bica, Bananal, Saco da Rosa e Dendé, cuja areia, devido ao processo de aterramento e eroséo,
mostra granulometrias diferentes. Existem, na Baia de Guanabara, cinco colénias de pescadores que sao: Z8,
29, 210, Z11 e Z12, onde além de terem seus barcos presos a poitas, ainda fazem manutengdes em suas
embarcacdes de forma artesanal, muitas vezes nao destinando corretamente os residuos dessa manutengao.

E por dltimo, o grande numero de favelas, onde existem muitas ligagdes clandestinas de esgoto,
fazendo com que a quantidade destes, ndo tratados, seja potencializada, principalmente em dias de chuva,
quando é carregado também o lixo que foi inadequadamente destinado, deterioragao suas aguas, agravando
0 atual quadro de degradacgéo, pela falta de planejamento urbano. Atualmente, os niveis de poluentes séo
oriundos de processos de degradagdo que se intensificou com o crescimento populacional e aumento na
industrializacdo em todo o Rio de Janeiro.

A localizagéo estratégica da Baia da Guanabara, a transformou em uma das regides mais
desenvolvidas do Brasil, tornando este ecossistema um dos ambientes estuarinos mais impactados do pais,
com grande ocupagao urbana, com casas ribeirinhas e pescadores as margens das praias, de onde sdo
langados todo tipo de efluentes domésticos através de emissarios submarinos, ou diretamente em suas praias
(QUARESMA et al., 2000; MENICONI, 2007).

Apesar da grande especulagdo imobilidria da regiéo, ainda podemos contemplar algumas espécies de
vegetacdo caracteristicas de Mata Atléntica, um dos ambientes mais ameagados de extingdo do mundo
(DUNLEY, 2006), assim como 0s manguezais, que ndo menos ameagados, insistem em sobreviver em meio
as construgdes civis, desmatamentos para obtengdo de madeira, esgoto de origem doméstica e industrial,
construgéo de pontes e estaleiros. A historia da Baia de Guanabara, desde a sua ocupagao no periodo de
colonizagao pelos portugueses, foi de intensa exploragéo, tendo a sua vegetagdo, como as grandes arvores
nativas e madeiras de lei, seriamente desfalcadas.

A Poluicdo Gerada por Residuos Toéxicos Industriais: Um Discurso sobre os Riscos Ambientais
Anunciados.

O destino da sociedade coloca-se nas méos dos “experts” técnico-cientificos. A Ciéncia e a
Tecnologia néo apresentam as solugdes para a crise ambiental, mas constituem a instancia
de poder sobre a informacdo e sobre a avaliagio do risco, configurando uma
“irresponsabilidade organizada” que reproduz o poder dos técnicos (ASCELARD; MELLO,
2000, p. 293).

A crise ecoldgica origina-se de um sentimento de independéncia entre 0 homem e a natureza, onde o
ser humano, ndo percebe qualquer interdependéncia com o meio natural. Todavia, o ser humano € ator da
natureza e suas agOes podem alterar a sua esséncia, de maneira irreversivel. As agdes geradoras de renda
sao atividades predatdrias, que possuem a “falsa ilusdo” de que a natureza é capaz de resistir e de se
regenerar aos seus ataques, sem que houvessem consequéncias para a populagdo (OLIVEIRA, 2000).

Para Acselrad (2013), a crise ambiental pode ser superada, através do uso das instituicbes da
modernidade, porém, sem abrirmos m&o da modernizagéo, respeitando-se as suas linhas de racionais, de
forma que, n&o se altere 0 modo de produgéo, voltado para uma sociedade capitalista de modo geral, devido
as possibilidades de fracasso das Instituicdes responsaveis pela fiscalizagdo das empresas, e seus possiveis
riscos ambientais.
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Percebe-se que, existe uma inter-relacéo entre a degradagdo ambiental e as injusticas ambientais,
fomentadas pelas grandes industrias em seus processos fabris. A modernizagdo ecoldgica, oriunda de uma
necessidade de sustentar uma sociedade consumista, ndo percebe a dimensao dos danos ambientais, devido
as atividades industriais, responsaveis pela maior parte dos contaminantes da Baia de Guanabara.

(...) 0 desprezo pelo espago comum e pelo meio ambiente se confunde com o desprezo
pelas pessoas e comunidades. Os vazamentos e acidentes na industria petrolifera e
quimica, a morte de rios, lagos e baias, as doengas e mortes causadas pelo uso de
agrotoxicos e outros poluentes, as expulséo das comunidades tradicionais pela destruicao
dos seus locais de vida e trabalho, tudo isso e muito mais, configura uma situagéo
constante de injusti¢a socioambiental no Brasil (ACSELARD, 2004, p. 11).

A ideia de justica ambiental nos leva a refletir sobre o ponto de vista econdémico e social, sobre os
danos ambientais, oriundos do desenvolvimento metropolitano em que 0s grupos sociais menos favorecidos,
estdo sujeitos as consequéncias ambientais negativas, como 0s povos étnicos tradicionais e as comunidades
operarias. Tais grupos podem ser expostos as opressdes do progresso ficando, desta forma, suscetiveis as

desigualdades geradas

pela degradacdo ambiental (ACSELRAD; MELLO; BEZERRA, 2009), que é

impulsionada pelo capitalismo.

Mais que nunca, o capitalismo destrdi, como notava Karl Marx hd mais de um século e
meio, as duas fontes de sua riqueza: a natureza e os seres humanos. Na verdade, a
destruicdo ambiental afeta a todos e a lei do valor hoje inclui a todos. A mercantilizagdo
domina a quase totalidade das relagdes sociais, em campos cada vez mais numerosos
como o da saude, da educagéo, da cultura, do esporte ou da religido. Além disso, a légica
capitalista tem sua institucionalidade. Recordemos primeiro que se trata de uma légica e
nao de um compld de alguns atores econdmicos (HOUTART, 2007, p.3).

A necessidade social de justica ambiental nasceu da ansiedade, das classes menos favorecidas, em
se relacionar diretamente com o seu local de trabalho, sua comunidade, com reflexos em sua salde,
atribuidas com as questdes ambientais, de forma justa e equénime, evidenciando os padrdes estatisticos, nos
locais onde existam aterros sanitarios, incineradores industriais e industrias que lancem seus efluentes, em
qualquer corpo hidrico, assim como, qualquer unidade poluidora, para se evitar impactos ambientais e
reflexos nas comunidades sensiveis as consequéncias ambientais (ACSERALD, 2009).
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RESUMO

Ser mulher e negra no Brasil sdo condigdes que corroboram para estar inserida em um ciclo de discriminagao
resultado de antigos estigmas machistas dentro de uma politica de segregacdo de género e raga. Dentro
dessa ldgica, o trabalho tem como objeto analisar sobre a representatividade das mulheres negras dentro da
sociedade, uma vez que esse contingente ainda é muito limitado quando comparado ao numero destas
mulheres. O discurso contempla o engajamento deste grupo em ocupar espagos dignos no contexto social,
além de pontuar os resquicios engendrados na sociedade contemporénea do periodo escravocrata, no qual
estas mulheres eram oprimidas e desprestigiadas, evidenciando que ainda sdo reservadas as mulheres
negras fungdes semelhantes a que ocupavam na época da escraviddo. Sera abordada toda a luta desse
grupo pelo reconhecimento de seus direitos, respeito a identidade étnica e as estratégias destas mulheres
contra a opressdo e discriminagdo ainda acolhidas na sociedade hegeménica. Além de trazer algumas
representagdes de mulheres negras que superaram as dificuldades e sdo exemplos de coragem e ousadia na
busca pela igualdade de género e raga.

Palavras-chave: Mulher Negra, Representagdes, Resisténcia.

AS MULHERES NEGRAS E SUAS REPRESENTIVIDADES

As condicdes da mulher negra na época da escravidéo foram marcadas por subordinagéo, sofrimento e
esteredtipos ainda refletidos na sociedade atual. Essas desempenhavam multiplas fungdes: serviam aos
patres, as sinhas e aos proprios maridos, revelando um sistema de privilégios e exclusdo baseado nos
condicionantes raciais.

Muitas vezes, havia, nas senzalas, uma mulher e quatro ou cinco homens. A propor¢do de mulheres sé
aumentou quando o trafico oficial teve fim e aumentou o nimero de nascimentos, como afirma Pinsky (2010).
p 62.

Ainda segundo o autor, era comum escrava ter filhos de varios homens, sem mesmo se envolver em
ligagdes transitorias oficializadas pelo senhor. Quando, excepcionalmente, a cerimdnia religiosa ocorria, 0s
sacramentos eram cumpridos como formalidade desagradavel e ndo como ato de fé. Considerava-se o ato
como um luxo e ndo como decorréncia da formacgao religiosa ministrada aos negros desde a infancia. Ndo se
levam em consideracdo esses elementos quando, com enorme carga de preconceito atribuiam aos negros
caracteristicas como leviandade nas relages pessoais e promiscuidade sexual. Na verdade, isso ndo tem,
evidentemente, nenhum fundamento biol6gico, ou mesmo social: era fruto do constrangimento a que eram
submetidos, a sua condigéo.

Os senhores tiravam proveito da situagdo e procuravam as escravas para realizar atividades sexuais.
‘0 papel da esposa branca e legitima era apenas o de dar filhos ao seu marido, 0 maior nimero possivel
deles” (PINSKY, 2010, p. 62). As esposas deviam permanecer nos limites da propriedade do casal,
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especialmente na casa grande e possuia poucas atividades. Era servida desde pequena por meninas negras,
prontas para atender as suas ordens. Contraia matriménio cedo e logo engravidava, o que néo significa,
contudo, que tinha relagdes sexuais por prazer com seu marido. A finalidade do ato sexual era meramente
reprodutiva e o prazer era proibido, pois devia ser virtuosa.

O senhor, entretanto, ndo enfrentava as mesmas limitagbes que sua senhora. Embora ndo pudesse
experimentar prazeres carnais com sua esposa, buscava as escravas para satisfazer tais desejos.

Cumpria com sua mulher branca as obriga¢des de reprodutor e marido, mas voltava-se as
escravas para o prazer sexual. Entregava-se as negras e mulatas com todo o empenho,
buscando usufruir delas a satisfagdo que néo encontrava em sua formal cama de casado.
O mito de mulheres quentes, atribuido, até hoje, as negras e mulatas pela tradi¢éo oral,
decorre do papel que Ihes era designado pela sociedade escravista (PINSKY, 2010, p. 64).

Algumas mulheres escravizadas por vezes utilizavam a sexualidade como meio de obter vantagens do
senhor. Além disso, recusar-lhes poderia resultar em agressoes terriveis sofridas pela mulher negra, segundo
Pinsky (2010).

Em outras situagdes, a escravizada considerava a relagéo sexual com o senhor uma oportunidade de
ter um filho livre, 0 que levava muitas mulheres a ceder ou mesmo seduzir seu patrdo. Todo esse cenario
demonstra que o sistema escravagista se apropriou ndo sé do trabalho da mulher negra, mas também do seu
corpo como mercadoria, mesmo assim buscavam apresentar um bom desempenho sexual para agradar ao
patrdo e, assim, tentar manipuléd-lo de alguma forma. Afinal, era uma possibilidade de inverter a relagéo de
poder.

Esse ato pode também ser interpretado como uma espécie de vinganga contra a senhora ou mesmo a
esperanca de conseguir um tratamento diferente e privilegiado.

Imaginava talvez poder ter um filho com o patréo que viesse a ser agregado a sua grande familia.

As vezes — e muitas — a vinganca saia pela culatra. Ofendida em seu amor préprio, a
senhora utilizava-se de sua posi¢do e torturava cruelmente a escrava, a ladra de seu
homem. Assim morreram muitas jovens escravas, algumas das quais nem sequer quiseram
dormir com o patrdo, mas viram-se constrangidas a concordar com uma relagao que, na
sua condic&o de propriedade alheia, dificimente conseguiria evitar. De qualquer forma, os
documentos registram numerosos testemunhos de incursées que os senhores faziam as
suas senzalas, com ou sem o consentimento das sinhas, com ou sem a aprovagéo das
escravas: a multiddo de mulatos, filhos de negras retintas; o grande nimero de agregados
que aparecem nas familias, sem papel definido, mas geralmente exercendo fungdes de
confianga do senhor, e as vezes sendo por eles lembrados nos testamentos; e
manumissdes, de oufras formas inexplicaveis, provavelmente fruto de promessas feitas
durante o ato do amor com a méae do libertado (PINSKY, 2010, p. 65).

A maior parte das mulheres escravizadas estava empregada nas plantagdes, areas rurais, e se
utilizavam da linguagem e da musica para educar seus filhos, ressignificando e reelaborando sua cultura. Nas
plantagOes, apresentavam expressivo grau de resisténcia. Ja nas areas urbanas, conforme apontam Paix&o e
Gomes (2008), ocuparam lugar de grande relevancia para a transformagao, sendo a espinha dorsal na
construgao da familia criando e recriando aspectos culturais pertinentes a cultura afro, além da transmissao
oral de crengas e valores para as comunidades através de geragbes. O que reafirma uma forma de
resisténcia cultural em defesa da continuidade dos valores éticos e disseminagdo da cultura.

As mulheres negras buscavam constantemente formas de resistir € de delinear sua representatividade,
mesmo na época da escraviddo demonstravam toda sua forga, articulagcdo politica e estratégias de
resisténcia ao sistema - as escravizadas, na busca de sua liberdade para abandonar a triste rotina da
senzala, e as libertas, na tentativa de consolidar ascensdo mesmo que desprestigiadas socialmente.
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Ndo apenas os homens participaram e estiveram a frente de revoltas envoltas numa
linguagem religiosa. O poeta Luis Gama escreveu que sua mée, Luiza Mahin, liberta de
nacdo nago, teria participado de varias conspira¢des na Bahia [...] Mulheres participaram
pelo menos da fase conspiratoria dos movimentos haussas. Em 1814 cinco escravas foram
acusadas: Ludovina, Teresa, Felicidade, Germana e Ana. A liberta Francisca, que
percorrera 0 Reconcavo com o companheiro Francisco pregando a rebelido, foi condenada
ao acoite e degredo para Angola. Em 1835 nenhuma mulher foi as ruas lutar, e ndo ha
indicio de que alguma tenha participado do seu nucleo dirigente na fase conspiratéria. Mas
muitas eram mugulmanas, sabiam e apoiavam o levante de seus homens, 31 das quais
foram posteriormente investigadas e a maioria punida (REIS, 1996, p. 33).

Essa busca perdura longamente no Brasil, uma vez que, apds o fim da escravidao, o Estado néo
ofereceu meios de inclusdo social para a populacédo negra, de modo que as mulheres, cidadas livres,
continuavam vivendo na légica da escraviddo. Permaneciam excluidas social e economicamente, embora
libertadas. Ap6s 300 anos de escravidao, a mulher negra se encontrava sem possibilidade de trabalhar e sem
um lugar definido na sociedade.

Marginalizadas, seguiram através dos anos chegando a atualidade recebendo papéis sociais ligados a
prestagdo de servigos, predominantemente domésticos.

A mulher negra na sua luta diaria durante e apés a escraviddo no Brasil, foi contemplada
como mao de obra, na maioria das vezes néo qualificada. Num pais em que s6 nas ultimas
décadas desse século, o trabalho passou a ter o significado dignificante o que n&o
acontecia antes, devido ao estigma da escravatura, reproduz-se na mulher negra “um
destino histérico”. E ela quem desempenha, em sua maioria 0s servigos domésticos, 0s
servicos em empresas publicas e privadas recompensadas por baixissimas remuneragoes.
Séo de fato empregos onde as relagdes de trabalho evocam as mesmas da escravocracia
(NASCIMENTO, 2007, p. 128).

Este deslocamento, bem como a falta de espago e reconhecimento para as mulheres negras na
sociedade brasileira, potencializou aspectos de dominagdo que perduram até os dias atuais, no qual
vivenciam formas diferenciadas no mercado de trabalho quando comparadas as mulheres brancas. Contudo,
a mulher negra tem em sua trajetéria tracos marcados e um forte legado que as representa em diversas
esferas da sociedade, com destaque a religi@o, na qual essas mulheres assumem sua lideranga, perpetuando
a memoéria e a identidade cultural de suas matrizes africanas, como exemplo, o Candomblé, Umbanda,
Batuque, Tambor-de-Mina, entre outros.

Através da religiosidade que as mulheres negras encontravam estratégias de defesa para lutar contra o
jugo colonial e o racismo, 0 que permitiu preservar seus tragos culturais, desempenhando vérias liderangas
feministas: maes de santo, sacerdotisas e iniciadoras dos demais praticantes na religio.

D'avila Neto e Cavas (2013) explicitam o papel desempenhado pela mulher negra dentro da religido:

[...] as mulheres negras e desfavorecidas subverteram a ordem patriarcal na figura das
maes-de-santo, quando entdo €& desconstruida a naturalizacdo das diferengas e a
identidade de género é vista como uma construcao historica, social e cultural.

A perspectiva essencialista considera que as maes-de-santo por natureza, em seus
espagos sagrados, exercem o papel de ‘cuidadora’, reproduzindo o modelo familiar
predominante em nossa sociedade, sempre associado a maternidade, reproducéo e
educacéo.

E notério que a mulher negra desde os primérdios luta pelo reconhecimento de seus direitos e
representatividade, porém essa ainda convive com uma marca indelével que a persegue independentemente
de sua vontade. O trabalho doméstico, ao qual foi relegada apds a escravidao possui ligagdo direta com seu
papel durante 0 mesmo periodo, denotando claramente a questdo da dominacdo. Na atualidade, a mulher
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negra ocupa fungdes muito préximas as que desempenhava enquanto escrava, cuidando de servigos
domeésticos, trabalhadora terceirizada, mulata do sexo no carnaval.

Os patrdes, a quem as mulheres negras prestam servigos, buscam reproduzir este papel considerado
feminino e intimamente ligado a serviddo escrava.

Esse resquicio das relagbes dos senhores e senhoras com seus escravizados se configuram nos
vinculos de trabalho entre pessoas brancas e mulheres negras na sociedade atual.

A mulher negra, elemento no qual se cristaliza mais a estrutura de dominagao, como negra
e como mulher, se vé, deste modo, ocupando os espacos e papéis que lhe foram atribuidos
desde a escraviddo. A “heranga escravocrata” sofre uma continuidade no que diz respeito a
mulher negra. Seu papel como trabalhadora, a grosso modo, ndo muda muito. As
sobrevivéncias patriarcais na sociedade brasileira fazem com que ela seja recrutada e
assuma empregos domésticos, em menor grau na industria de transformagéo, nas areas
urbanas e que permanega como trabalhadoras rurais [...] Se a mulher negra hoje
permanece ocupando empregos similares aos que ocupava na sociedade colonial, é tanto
devido ao fato de ser mulher de raga negra, como por terem sido escravos seus
antepassados (NASCIMENTO, 2007, p. 104).

Existem raizes histdricas demasiadamente profundas para serem consideradas em uma analise que
respeite 0s sujeitos sociais ndo pertencentes as etnias hegeménicas que se configuram pelo uso da opressédo
e exploragao o qual as mulheres negras foram submetidas.

Cunha (2007, p.11), converge com as ideias de Nascimento no que tange & permanéncia de relagoes
similares ao sistema escravocrata na sociedade atual. O autor afirma que a sujeicdo, a subordinagao e a
desumanizagéo, que davam inteligibilidade a experiéncia do cativeiro, foram requalificadas num contexto
posterior ao término formal da escravidao, no qual relagdes de trabalho, de hierarquias e de poder abrigaram
identidades sociais se néo idénticas, similares aquelas que determinada historiografia qualificou como
exclusivas ou caracteristicas das relagdes senhor — escravo.

Esses apontamentos evidenciam que pairam sobre a sociedade brasileira rangos patriarcais
excludentes e discriminatérios que séo frutos do sistema colonial que devem ser superados, pois ainda sdo
reservadas as mulheres negras posigdes menos qualificadas, salarios mais baixos e a informalidade,
denotando claramente a questdo da dominagéo e preconceito.

No entanto, essas mulheres vém trazendo a tona uma ressignificagdo de sua imagem lutando para
conquistar espagos dentro da sociedade e sair do cenario de invisibilidade se tornando construtora da sua
propria histdria. Sdo muitas as dificuldades decorrentes de discriminagéo racial ainda presentes na vida das
mulheres negras, contudo buscam estratégias proprias para superar o preconceito engendrado na sociedade.

Através de movimentos sociais e entidades feministas estdo sendo representas e inseridas na
sociedade de maneira notavel reafirmando suas identidades e tendo acesso as tecnologias digitais, além de
ampliar sua presenga no ensino superior.

Hollanda (2003) ressalta que foi através de movimentos feministas da década de 70 que temas como
racismo e a énfase nas diferencas de classe foram discutidas a partir de estudos sobre a mulher nas
sociedades periféricas.

Araujo (2001) afirma que o desejo de transformagao da sua realidade foi a motivagdo pela qual as
mulheres negras aderiram aos movimentos feministas. Ao longo de sua trajetoria, o feminismo criou tanto
novos valores nas relagdes sociais como também muitos mitos de origem, entre eles o0 que se traduzia no
paradigma de que todas as mulheres eram iguais.

Esse fato demonstra que os anseios das mulheres negras nao estavam devidamente representados. O
feminismo promoveu uma perspectiva universalista num discurso voltado para uma irmandade entre as
mulheres e, desta forma, ndo dava énfase as diferengas. E na década de 1980, diz Aratjo (2001), que no seio
do movimento feminista as mulheres negras comegam a levar para as discussdes as suas especificidades,
tremulando uma nova bandeira de que eram mulheres, mas eram negras, logo, com especificidades da raca.

Contudo, ainda ha muito que ser feito na reparacdo de todo esse cenario de desigualdade e excluséo,
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ao qual as mulheres negras foram submetidas. E observavel que algumas politicas publicas estdo sendo
implementadas, como por exemplo, a Secretaria de Politica de Promogao da Igualdade Racial (SEPPIR), que
vem assumindo um compromisso de combate ao racismo e sexismo para construgdo de uma sociedade justa
e democratica. Porém, todos os esforgos concentrados para maior representatividade da mulher negra dentro
da sociedade ainda so irrelevantes quando comparado ao grande numero da popula¢do negra no Brasil.

MULHERES NEGRAS PARA ALEM DA ESCRAVIDAO

A mulher negra vem conquistando gradativamente seu espaco dentro da sociedade. Toda sua historia
de luta tem inicio no periodo colonial o qual foi marcado por processos de hierarquizagao de género e raga
somados a negacao de direitos aos afrodescendentes. Porém, a mulher negra ja mostrava toda a capacidade
de lideranga ao lutar pelos seus direitos e reafirmagé@o de sua identidade, destacavam-se na aquisicao de
alforrias, disseminavam a cultura afro e lutavam como verdadeiras guerreiras para proteger os quilombos,
mesmo nesse periodo o qual os negros eram vilipendiados e colocados a margem da sociedade.

A trajetéria dessas mulheres no Brasil revela que mesmo diante de todas as adversidades que as
permeiam até os dias atuais suas vozes nédo foram silenciadas por completo, pois surgiram as guerreiras do
lar, heroinas, intelectuais, as de grande prestigio politico e simbolico, ativistas, inspiradoras, anénimas que
juntas representam um grupo de sujeito social, as mulheres negras.

Apesar de todo esforco da sociedade hegemoénica em apagar a histéria das mulheres negras e
impossivel ocultar a meméria destas que ndo se dobraram diante do racismo e servem como exemplo de
coragem e determinag&o a todas as meninas e jovens negras.

ALGUMAS REPRESENTAGOES DA MULHER NEGRA
LUIZA MAHIN

De acordo com Santos (2011), Luiza era mulher negra da etnia Jejé-Nagd. M&e do abolicionista Luis
Gama e quituteira laboriosa, trabalhava em pequenos comércios de rua. Guerreira, esteve envolvida em
levantes nas provincias do estado da Bahia, entre eles a revolta dos Malés, em 1835, a qual foi a principal
insurreicdo da massa escravizada do século XIX e Sabinada ocorrida em 1830.

Reis (2003) afirma que a revolta dos Malés teve seus planos frustrados devido a delagdes de africanos
libertos, contudo o movimento expds a fragilidade do sistema escravocrata e, junto a outros movimentos
negros, sacudiu as provincias da Bahia.

Ainda segundo Santos (2011), ndo ha comprovagao da ascendéncia de Luiza Mahin, porém ndo ha
como invisibilizar a luta desta guerreira quilombola em prol da liberdade e dignidade do povo negro.

AQUALTUNE

De acordo com Santos (2011), a princesa Aqualtune foi adquirida por um fazendeiro com a fungéo de
escrava reprodutora na regido de Pernambuco.

Despertou interesse sobre as histdrias de resisténcia negra, juntou-se a outros escravizados e fugiu
para Palmares.

Descrita como guerreira, teve em Palmares o reconhecimento de sua linhagem, sendo vista como
princesa africana, filha do rei de Congo.

Aqualtune teria liderado um dos mocambos de Palmares e contribuido com outros lideres quilombolas
para a prote¢do e permanéncia do quilombo.

ACOTIRENE

De acordo com Oliveira (1998) Acotirene foi uma das primeiras mulheres que habitou quilombo de
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Palmares, matriarca do quilombo, cumpria a fungéo de mée e conselheira dos primeiros negros refugiados na
Serra da Barriga- primeiro povoado quilombola. Chegou a esse quilombo antes de Ganga Zumba, no entanto
continuou realizando a sua fungdo de conselheira mesmo ap6s Ganga zumba assumir o poder. Exercia
influéncia sobre os quilombolas, orientando o grupo nas decisdes a serem tomadas. Mesmo morta, segundo
conta o mito, Acotirene aparecia aos chefes do quilombo para orienta-los nas dificuldades e nos rumos a
serem seguidos.

DANDARA DE PALMARES

Dandara foi descrita por Henrique (2011) como uma lideranga negra do periodo colonial brasileiro. Era
mulher de Zumbi dos Palmares, que junto com seus trés filhos, teria participado junto a outros homens e
mulheres na defesa de Palmares, nos incessantes ataques sofridos pelo quilombo. Uniu-se ainda jovem ao
grupo que desafiava o sistema colonial escravista em um movimento de resisténcia cultural. Valente, preferia
as frequentes pelejas a voltar ao sistema de escraviddo. Descrita como uma heroina, Dandara dominava a
arte da capoeira, cuja técnica auxiliava na luta, além disso, participava de atividades cotidianas como caga e
agricultura.

Arraes (2014) afirma que a histéria de Dandara é permeada por controvérsias, porém € de suma
importancia para valorizar a cultura afro-brasileira e trazer a memoria os feitos dessa heroina negra que lutou
bravamente com suas taticas de guerra na defesa da autonomia e liberdade do povo negro. A omissao da
trajetéria de luta de Dandara esta fortemente ligada as questdes de género e aos arranjos da sociedade
patriarcal para dificultar o empoderamento da mulher negra.

RAINHA TERESA

Segundo Santos (2011), foi outra importante lideranga feminina nos quilombos do Brasil. Liderou o
Quilombo de Quariteré em Mato Grosso por quase 20 anos no século XVIII. Existem divergéncias sobre a
origem de Teresa de Quariteré, restando a interrogag@o de que ela nascera em Angola ou no Brasil. Esta
lider quilombola dava continuidade a estrutura rigida do reino africano em Quariteré, liderava um grupo de
pouco mais de 100 pessoas entre negros e indigenas. Utilizavam armas de fogo na defesa contra as
investidas de desmonte do quilombo.

As recorrentes fugas para esta comunidade quilombola, incomodou a sociedade local que prontamente
tomou providéncias, organizando uma expedigao que culminou na prisao de 44 integrantes, incluindo a rainha
Teresa. Corajosa e nao dada a derrota, a lider quilombola ingeriu ervas venenosas, optando pelo suicidio a
voltar a vida do cativeiro.

CHICA DA SILVA

De acordo com Furtado (2003), Chica foi um ex-escravizada que viveu em concubinato com o
contratador de diamantes Jodo Fernandes, estabelecendo com ele uma unido consensual. Alforriada pelo
contratador, Chica passou a frequentar a elite local, conquistando o direito da vida em sociedade, ainda que
tolerada. Alcangou condigdes financeira estavel, superando os padroes de muitas familias da elite branca.

A autora em seus escritos tenta afastar Chica dos estigmas cristalizados na sociedade, no que diz respeito
a macica sensualizagdo dos corpos das mulheres negras, que foram incorporados de forma recorrente na
historiografia de Chica da Silva. A historia da ex-escravizada foi recontada por diversos autores em
romances, poemas, peca de teatro e televisdo, contudo Furtado utilizou de documentos da época para
descrevé-la como uma mulher empoderada, que ndo foi exce¢do, mas exemplo de mulher negra que
transmutou o sistema vigente da época, servindo de exemplo a suas irmandades.
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LELIA GONZALEZ

Vinda de familia humilde, era a penultima de 18 irm&os. Nasceu em Belo Horizonte e fez graduagéo em
Filosofia e Historia no Rio de Janeiro, optando em seguir a carreira do magistério. Lecionou a disciplina
Cultura Brasileira na universidade da capital carioca e realizou pesquisas no campo de género e etnia,
contemplando em especial as causas da mulher negra. Concluiu Pés-graduagdo em nivel de Mestrado e
Doutorado, sendo esta ultima em Antropologia Politica.

Militante das causas do negro, denuncia as disparidades das politicas e segregacionistas que colocam
0 negro em desvantagem a outros grupos. A militdncia de Lélia, acrescida de competéncia e vasto
conhecimento sobre a tematica de género e etnia, renderam a esta negra empoderada geréncia sobre varias
instituicbes que trabalham em prol da justica social para o negro. Participou da constituicdo do MNU
(Movimento Negro Unificado) e ainda se aventurou na carreira politica, na qual conquistou a supléncia no
cargo de deputada.

CONCEIGAO EVARISTO

De acordo com Araujo (2011), Concei¢do nasceu numa favela em Belo Horizonte, em 1976. Fez
mestrado em Literatura brasileira pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro e é doutora em
Literatura Comparada pela Universidade Federal Fluminense. Concei¢do Evaristo é escritora brasileira e
militante que traz em suas obras reflexdes sobre as questdes de raga e género, com o intuito de denunciar as
desigualdades que ainda pairam na sociedade e de resgatar a meméria da populagéo afro-brasileira.

Publicou sua primeira poesia nos Cadernos Negros do Grupo Quilombhoje, em 1990. A autora ja conta
com diversos poemas, contos e romances publicados que expdem a literatura Brasileira e Afro-brasileira. Sua
literatura adquiriu repercusséo internacional.

CONCLUSAO

A trajetoria das mulheres negras no Brasil permite compreender que essas ainda estdo inseridas em
um ciclo de discriminagdo, resquicio de periodos histéricos, pois ainda pairam sobre a sociedade velhos
rancos e estigmas do periodo colonial que delegam as mulheres negras papéis semelhantes aos que
ocupavam durante esse periodo. Contudo, as mulheres negras vém redesenhando sua representatividade e
lutando em um movimento de resisténcia, tornando evidente que essas resistem a situagdes ultrajantes desde
tempos remotos e continuam resistindo em um movimento de superacdo e empoderamento as violéncias
ainda engendradas na sociedade atual.
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na area de educacdo com énfase em politicas publicas em educacdo, curriculo e
cotidiano escolar, ensino- aprendizagem em lingua estrangeira e literaturas e TICs -
tecnologias de informacdo e comunicacdo no contexto escolar, atuando principalmente
nos seguintes temas: juventudes, planos e programas educacionais para o ensino médio,
estudos interdisciplinares e periferia urbana.

CV: http://lattes.cnpq.br/7670256577844734

GLHEVYSSON DOS SANTOS BARROS

Mestrando em Humanidades, Culturas e Artes pelo PPGHCA da Universidade do Grande
Rio - UNIGRANRIO. Graduacao em Educacéao Fisica pelo Centro Universitario da Cidade
(2009), Graduacao em Educacado Fisica pela Universidade Estacio de Sa (2014) e
especializacdo em Educacao Fisica escolar e Psicomotricidade pela Universidade Gama
Filho(2011). Atualmente é professor da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro. Tem
experiéncia na area de Educacéao Fisica, com énfase em Educacao Fisica.

CV: http://lattes.cnpq.br/2771724277722667

HAYDEA MARIA MARINO DE SANT’ANNA REIS

Graduacao em Pedagogia pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (1999),
graduacao em Letras - Faculdades Integradas Cruzeiro (1985), mestrado em Educacéao
pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (2001) e doutorado em Educacao pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (2006). Atualmente é Diretora da Escola de
Ciéncias, Educacao, Letras, Artes e Humanidades - Coordenadora do Curso de Pedagogia
e professora dos Programas de Mestrado: Letras e Ciéncias Humanas e Ensino de
Ciéncias na Educacado Basica, da Universidade do Grande Rio - UNIGRANRIO. Tem
experiéncia na area de Educacado, com énfase em Educacao Especial/Educacao
Inclusiva.

CV: http://lattes.cnpq.br/2108290075901523

HELIO NOVAES DOS SANTOS

Mestrando em Humanidades, Culturas e Artes pelo PPGHCA da Universidade do Grande
Rio — UNIGRANRIO, desde 08/2014; Graduacao em Historia pela Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (1994). Tem experiéncia na area de Historia, com énfase em Historia.
CV: http://lattes.cnpq.br/4117014711531149

JACQUELINE DE CASSIA PINHEIRO LIMA

Jovem Cientista do Nosso Estado - FAPERJ (2015-2017). P6s Doutora pelo Programa de
P6s Graduacao em Historia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Doutora em
Sociologia pelo Instituto Universitario de Pesquisas do Rio de Janeiro (2006), tendo nos
anos de 2003 e 2004 feito seu Doutorado Sanduiche no Instituto de Urbanismo de Paris,
Universidade de Paris XII. Bacharel e Licenciada em Historia pela Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (1996), Mestre em Historia Social da Cultura pela Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro (1999). Bolsista de Produtividade em Pesquisa
1A - UNIGRANRIO/FUNADESP. Membro da Diretoria da ANINTER-SH. Atualmente é
Professora e Pesquisadora da Escola de Ciéncias, Educacdo, Letras, Artes e
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Humanidades da UNIGRANRIO, onde coordenou em 2009 o Curso de Histoéria e foi
Professora do Programa de Mestrado Profissional de Ensino de Ciéncias na Educacéao
Basica de 2007 ao primeiro semestre de 2010, desenvolvendo pesquisas nas areas de
Ensino de Ciéncias, Educacdao e Cidadania e Filosofia das Ciéncias. Hoje na
UNIGRANRIO atua como docente no Curso de Graduacao em Historia e no Programa de
Po6s Graduacao em Humanidades, Culturas e Artes, sendo Coordenadora Geral do
Programa nos Cursos de Mestrado e Doutorado. Tem experiéncia nas areas de Historia e
Sociologia Urbana, Historia das Ciéncias e Interdisciplinar. Desenvolve pesquisas nos
temas da Cidade, Patrimoénio, Museus, Literatura, Historia e Memoria nos séculos XIX,
XX e XXI. Tem orientado além de seus temas de pesquisa, outros voltados para
Educacao, Ensino e Diversidades.

CV: http://lattes.cnpq.br/5615299587007705

JOAQUIM HUMBERTO COELHO DE OLIVEIRA

Graduacao em Historia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1987), Mestrado em
Filosofia pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (1992) e Doutorado em
Filosofia pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (2000). Atualmente é
professor do Programa de Mestrado Interdisciplinar em Letras e Ciéncias Humanas e da
Graduacao da Universidade do Grande Rio - UNIGRANRIO e do Curso de Bacharel em
Direito do UNIFESO. Tem experiéncia na area de Filosofia, com énfase em Filosofia do
Direito.

CV: http://lattes.cnpq.br/9362050516585249

JOSE GERALDO DA ROCHA

Membro da Sétima Geracao da dinastia de Zumbi dos Palmares. Doutorado em Teologia
pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (1997). Mestrado em Teologia pela
Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (1993), Bacharel em Teologia -
Faculdade Nossa Senhora da Assuncao - Sao Paulo (1990), Atualmente é professor
Adjunto Dr. do Programa de Pos Graduacao ( Doutorado e Mestrado ) Interdisciplinar em
Humanidades , Culturas e Artes da Universidade do Grande Rio - UNIGRANRIO, lider do
Grupo de Pesquisa; Relacoes Raciais, Desigualdades Socias e Educacao- CNPq, atuando
como professor e orientador de mestrado e doutorado bem como pesquisador nas Linhas
de Pesquisa - Género, Etnia e Identidade ; e Educacao Linguagem e Cultura. Bolsista de
Produtividade em Pesquisa -1 A (FUNADESP/UNIGRANRIO) Desenvolve pesquisas no
campo das relacoes raciais. Ativista no Movimento de lutas contra o racismo e promog¢ao
da igualdade racial desde 1985. Membro dos Agentes de Pastoral Negros desde 1986.
Como humanista, prioriza as questoes relacionadas as relagcdes étnicas raciais ,
diversidade cultural, religiosidades e espiritualidades com vista a promocao de igualdade
de oportunidades para os segmentos excluidos na sociedade brasileira.

CV: http://lattes.cnpq.br/7888029846019303

MARCIO LUIZ CORREA VILACA

Professor Bolsista de Produtividade em Pesquisa 1A - UNIGRANRIO/FUNADESP.
Coordenador do Mestrado do Programa de P6s-Graduacdao em Humanidades, Culturas e
Artes da UNIGRANRIO. Possui doutorado em Letras pela Universidade Federal
Fluminense (2009), mestrado em Interdisciplinar Linguistica Aplicada pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (2003), graduacao em Bacharelado em Letras (Portugués-
Inglés) pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (2000) e graduacao em Licenciatura
Plena em Letras (Portugués/Inglés) pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (2004).
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Atualmente € professor adjunto doutor I da Universidade do Grande Rio (UNIGRANRIO),
atuando no curso de graduacdao em Letras e no Programa de Po6s-Graduacao em
Humanidades, Culturas e Artes. Ja teve experiéncia na coordenacdo de pos-graduacao
Lato Sensu. Tem experiéncia na area de Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa e Linguistica,
com énfase Linguistica Aplicada e em Ensino de Linguas , atuando e publicando
principalmente nos seguintes temas: linguistica aplicada, ensino/aprendizagem de
linguas, tecnologia e ensino, cibercultura e letramento digital, formacao de professores,
ensino de lingua inglesa e materiais didaticos. E autor dos livros Vocabulario Rapido em
Inglés (Ciéncia Moderna - 2004) e Dominando os Verbos Ingleses (Ciéncia Moderna -
2005); Vocabulario Tematico: Inglés para Profissionais e Estudantes (Ciéncia Moderna -
2010). € autor de artigos sobre ensino de linguas estrangeiras, ensino de lingua materna,
tecnologia e Educacao, materiais didaticos de linguas, educacao a distancia, Membro de
Conselho Editorial e Parecerista de Diferentes Periodicos nas areas de Letras, Educacao e
Interdisciplinar. Tem experiéncia também na area de Educacdo a Distancia (EaD)
ministrando cursos em Ambiente Virtual de Aprendizagem.

CV: http://lattes.cnpq.br/8277768121091487

MARIA ANSELMO DOS SANTOS

Mestranda em Humanidades, Culturas e Artes pelo PPGHCA da Universidade do Grande
Rio - UNIGRANRIO. Graduacao em Pedagogia pela Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (1988) e especializacdo em metodologia do 1 e 2 graus pela Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (1995). Tem experiéncia na area de Educacdo , com énfase em
Administracao Educacional.

CV: http://lattes.cnpq.br/0150324234541264

NATALI GOMES JULIO

Mestranda em Humanidades, Culturas e Artes pelo PPGHCA da Universidade do Grande
Rio — UNIGRANRIO, linha 1: Género, etnia e identidade. Possui Ggraduacdo em Historia
pela UNIGRANRIO (2008). Atualmente cursa pos graduacdo, strictu sensu em Humanidades,
Culturas e Artes, linha 1: Género, etnia e identidade, pela UNIGRANRIO. Interesses: estudos de
género, relacoes culturais e relacoes de poder.

CV: http://lattes.cnpq.br/4639011672776173

NATALIA GODOFREDO DE OLIVEIRA

Mestranda em Humanidades, Culturas e Artes pelo PPGHCA da Universidade do Grande
Rio — UNIGRANRIO. Graduacao em Comunicacado Social pela Universidade Federal de
Juiz de Fora (2014).

CV: http://lattes.cnpq.br/2734370344546408

RENATO DA SILVA

Possui pos-doutorado em Histoéria pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (2012),
doutorado em Ciéncias, sub-area Historia das Ciéncias e da Saude pela Casa de Oswaldo
Cruz - FIOCRUZ (2008), mestrado em Ciéncias, sub-area Histéria das Ciéncias e da
Saude pela Casa de Oswaldo Cruz - FIOCRUZ (2003), graduacdao em Bacharelado em
Histéria pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (1999), Licenciatura Plena em
Histéria pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (1999). Atualmente é professor
adjunto doutor I da Universidade do Grande Rio (UNIGRANRIO), atuando no curso de
graduacao em Pedagogia e Historia e no Programa de P6s Graduacao Stricto Sensu
Mestrado e Doutorado em Humanidades, Culturas e Artes da Escola de Educacao,
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Ciéncias, Letras e Humanidades. Membro do Comité de Etica e Pesquisa da
UNIGRANRIO. Bolsista de Produtividade em Pesquisa 1A - UNIGRANRIO / FUNADESP. E
membro de conselhos editoriais de Periodicos e tem atuado como parecerista para
diferentes revistas académicas nas areas: Ciéncias, Educacido e Interdisciplinar. Tem
experiéncia na area de Historia, com énfase em Histéoria das Ciéncias, atuando
principalmente nos seguintes temas: historia das ciéncias, historia da satide publica,
histéria da medicina e historia social. Destacam-se artigos académicos publicados em
periédicos em base Scielo.

CV: http://lattes.cnpq.br/7285162368693824

TAIS FERNANDA NORONHA

Mestranda em Humanidades, Culturas e Artes pelo PPGHCA da Universidade do Grande
Rio - UNIGRANRIO. Graduada em Historia pela Universidade do Grande Rio. Atua com
pesquisas no Instituto Histérico da Camara Municipal de Duque de Caxias e ocupa o
cargo de secretaria da direcao executiva da Associacdo dos Amigos do Instituto Histérico.
Atuou como estagiaria bolsista no Nucleo de Memoria e Documentacdo Institucional da
Universidade do Grande Rio - Unigranrio. Pesquisas em énfases na area de Historia,
como Histoéria Local e Regional, Memoria e Representatividade do Candomblé na Baixada
Fluminense e Preservacao de Acervos, além de Historia Oral.

CV: http://lattes.cnpq.br/3511062130252713

TANIA MARIA DA SILVA AMARO DE ALMEIDA

Doutoranda em Humanidades, Culturas e Artes pela Unigranrio. Mestre em Letras e
Ciéncias Humanas pela Unigranrio (2012). Possui graduacao em Licenciatura (1988) e
Bacharelado em Histéria (1992) pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro; e,
especializacao em Historia das Relacdes Internacionais pela mesma Universidade. Atua
como docente no Curso de Graduacao em Histéria da UNIGRANRIO. Integra o Nucleo de
Formacdo Geral e é lider do Nucleo de Memoria e Documentacao Institucional da
UNIGRANRIO. Coordenou a Poés Graduacao lato sensu em Histéria Social da Baixada
Fluminense nesta mesma universidade. E diretora do Instituto Histérico da Camara
Municipal de Duque de Caxias e diretora de pesquisa da Associacdao dos Amigos do
Instituto Historico. Docente da rede estadual de ensino. Tem experiéncia na area de
Historia, com énfase em Historia Regional e do Brasil, e Preservacao de Acervos, atuando
principalmente nos seguintes temas: Preservacado, Patrimonio, Historia, Historia Local e
Regional, além de desenvolver pesquisas nas areas de Historia e Literatura.

CV: http://lattes.cnpq.br/7375267371631329

VANESSA RIBEIRO TEIXEIRA

Possui graduacao em Letras pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (2001),
mestrado em Letras (Letras Vernaculas) pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(2004) e doutorado em Letras (Letras Vernaculas) pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (2009). Tem experiéncia na area de Letras, com énfase em Literaturas
Portuguesa e Africanas de Lingua Portuguesa, atuando principalmente nos seguintes
temas: critica literaria, José Saramago, Pepetela, Ungulani Ba Ka Khosa, romance
contemporaneo em lingua portuguesa, literaturas portuguesa e africanas de lingua
portuguesa. Recentemente, concluiu seu Poés-Doutorado com um projeto desenvolvido
em torno da obra do escritor mogcambicano Ungulani Ba Ka Khosa, patrocinado pelo
Programa de Apoio ao Pos-Doutorado CAPES/FAPERJ, sob a supervisdo da Profa. Dra.
Carmen Lucia Tindé Ribeiro Secco. Atualmente integra o quadro docente da
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Universidade do Grande Rio (UNIGRANRIO), atuando na Graduacao e na P6s-Graduacao
vinculada ao Programa de P6s-Graduacao em Humanidades, Culturas e Artes.
CV: http://lattes.cnpq.br/1496045632385590
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